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Gizelda Julido da Silva
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Geraldo Wandré Tavares
Feitosa
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Angeliete Nascimento Veras

Municipio de Baturité
Francisco Airton Mendes

Municipio de Beberibe
Marta Cordeiro Fernandes
Vieira

Municipio de Bela Cruz
Cheila Maria Mariano

Municipio de Brejo Santo

Ana Jacqueline B. Mendes

Municipio de Camocim
Maria Elizabete Magalhaes

Municipio de Campos Sales
Maria Lourdejan Pereira de
Souza Feitosa

Municipio de Canindé
Arleise  Rodrigues  Matos
Martins

Municipio de Capistrano
Antbnio Jair Martins dos
Santos

Municipio de Caridade
Darlene Amorim Rodrigues
Jatoba

Municipio de Caririacu
Maria Joelia Correia Martins

Municipio de Carilus
Maria do Carmo de Oliveira
Ferreira

Municipio de Cascavel
Francisco Féabio Pereira
Oliveira

Municipio de Catarina
Aurileide Carvalho Feitosa
Cavalcante

Municipio de Catunda
Rondinele  Rodrigues de
Oliveira

Municipio de Caucaia
Lindomar da Silva Soares

Municipio de Cedro
Francisca Esmeraldina
Bezerra

Municipio de Chaval



Francisco Féabio Ferreira da
Costa

Municipio de Choré
Pedro Paulo Vidal de Queiroz

Municipio de Chorozinho
Célia Marinho Albano

Municipio de Coreal
Francisco Arcelino da Silva
Batalha

Municipio de Cratels
Luiza Aurélia Costa dos
Santos Teixeira

Municipio de Crato
Maria Cirene Alencar Brasil
Pereira

Municipio de Croata
Clara Alves Martins

Municipio de Cruz
Raimundo Otéavio da Mota

Municipio  de
Irapuan Pinheiro
Amadeu Erico Alves Braga

Deputado

Municipio de Ereré
Jailson Oliveira Silva

Municipio de Eusébio
Maria Goretti Martins Frota

Municipio de Farias Brito
Cicero Duarte de Menezes

Municipio  de Forquilha
Mirterdan Dias Loiola

Municipio de Fortaleza
Antonia Dalila Saldanha de
Freitas

Municipio de Fortim
Ivoneide de Araujo Rodrigues

Municipio de Frecheirinha
Edilene Maria de Aquino
Sousa

Municipio de General
Sampaio
Ana Glaucia Vaz Mendes

Municipio de Graca
Maria Ingred Silva

Municipio de Granja
Tatiana Dias de Oliveira
Saldanha

Municipio de Granjeiro
Cicero Felipe Subrinho

Municipio de Groairas
Francisca Hianice Maciel
Vasconcelos

Municipio de Guaiuba
Silvia Helena Maia de Lima

Municipio de Guaraciaba do
Norte
Antonio Ernani A. Teles
Gomes

Municipio de Guaramiranga
Mateus Magalh&@es Rodrigues
dos Reis

Municipio de Hidrolandia
Tarciso Rodrigues Martins

Municipio de Horizonte
Reginaldo Cavalcante
Domingos

Municipio de Ibaretama
Jane Wiladia L. de Paula

Municipio de lbiapina
Claudia Rodrigues Gomes

Municipio de Ibicuitinga
Taiza Cristiele da Costa
Gomes

Municipio de Icapui
Diumberto de Freitas Cruz

Municipio de Ico
Aurineide Amaro de Sousa

Municipio de Iguatu

Elizdngela Gomes Medeiros

Municipio de Independéncia
Francisca Francirlurdes Vieira

Municipio de Ipaporanga
Deusimar Alves da Hora

Municipio de Ipaumirim
José Edgler Ferreira

Municipio de lpu
Terezinha Rufino Moreira
Mororo

Municipio de Ipueiras
Antonio Alves Neto

Municipio de Iracema
Sandrileuza Maria Martins
Freitas

Municipio de lraucuba
Tania Maria Fontenelle Alves

Municipio de Itaicaba
Marcilia Galdino

Municipio de ltaitinga
Francisco Roberto da Silva

Municipio de Itapajé
Vilemar Braga Marinho

Municipio de Itapitna
Francisco Arnaldo Araujo
Batista

Municipio de Itapipoca
Paulo Henrique Rosa Barroso

Municipio de Itarema
Francisca Neuza da Cunha
Martinez

Municipio de Itatira
Maria Luciana Nunes
Nascimento

Municipio de Jaguaretama
José Jorge Rodrigues de
Oliveira

Municipio de Jaguaribara
Jodo Paulo Fernandes Leite
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Municipio de Jaguaribe
Maria Aparecida Lima de
Assis

Municipio de Jaguaruana
Agostinho  Mauro  Junior

Municipio de Jardim
Inés Sampaio Neves Aires

Municipio de Jati
Maria das Gracas dos Santos

Municipio de Jijoca de
Jericoacoara
Cid-nei Vasconcelos

Municipio de Juazeiro do
Norte
Maria Loureto de Lima

Municipio de Jucéas
José Marques Aurélio de
Souza

Municipio de Lavras da
Mangabeira

Antonia Vilalva Martins
Macédo

Municipio de Limoeiro do
Norte

Maria de Fatima Holanda dos
Santos Silva

Municipio de Madalena
Antonio Ribeiro Barros

Municipio de Maracanau
José Marcelo Farias Lima

Municipio de Maranguape
Cicera Rejane de Sousa
Batista

Municipio de Marco
Maria Edineila Silveira

Municipio de Martinépole
Maria de Jesus Martins Silva

Municipio de Massapé
Maria da Penha de Farias

Municipio de Mauriti
José Orlando Ferreira
Furtado

Municipio de Meruoca
Maria Aurimar do Nascimento
Soares

Municipio de Milagres
Francisca Glaucineide S.
Gonzaga

Municipio de Milha
Sheila Pinheiro Lima

Municipio de Miraima
Francisco Cicero
Albuquerque Araujo

Municipio de Missao Velha
Amélia Maria Macédo Luna
Linard

Municipio de Mombaga
Dellmo Kaleb Sindeaux
Torres

Municipio de Monsenhor
Tabosa
Joaquim de Sousa Madeiro

Municipio de Morada Nova
Rogério Alves da Silva

Municipio de Moraujo
Francisco Gerva de Carvalho

Municipio de Morrinhos
Francisco Elicio Cavalcante
Abreu

Municipio de Mucambo
Edneide Rodrigues Rocha

Municipio de Mulungu
Michel Platiny Gomes Martins

Municipio de Nova Olinda
Ana Célia Matos da Silva
Peixoto

Municipio de Nova Russas
Francisco Antdnio Rosa

Municipio de Novo Oriente
Simone de Macedo
Magalhdes Moura

Municipio de Ocara
Paulo José Freitas de Oliveira

Municipio de Orés
Maria Helma Guedes Araujo

Municipio de Pacajus
José Darlan Cosmo de
Oliveira

Municipio de Pacatuba
Maria Eliane da Penha
Almeida

Municipio de Pacoti
Luisa de Marillac do N. Alves

Municipio de Pacuja
Paulo Lopes Fernandes

Municipio de Palhano
Antonio Francisco Fernandes
dos Santos

Municipio de Palmécia
Maria lolanda Campos Olinda

Municipio de Paracuru
Dalma Maria de A. S. Ramos

Municipio de Paraipaba
Maria Vanderli C. Damasceno

Municipio de Parambu
Antonia Keyla Gomes
Torquato

Municipio de Paramoti
Lauriza Maria Alves Santos

Municipio de Pedra Branca
José René Felipe de Aradjo

Municipio de Penaforte
Maria das Gracas Pereira
Matias

Municipio de Pentecoste
José Régis Quintela Gomes

Municipio de Pereiro
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Alcides Leite da Silva Neto

Municipio de Pindoretama
Silvia Helena Cezario Aradjo

Municipio de Piquet Carneiro
Neila Maria Vitoriano de
Sousa

Municipio de Pires Ferreira
Rosa Ferreira Matias Macedo

Municipio de Poranga
Francisco Antonio Chaves
Portela

Municipio de Porteiras
Eliana Alberto de Figueiredo
Alves

Municipio de Potengi
Hildefran Alencar Jurumenha
Ribeiro

Municipio de Potiretama
Lilian Viana Dantas Granja

Municipio de Quiterianépolis
Pedro Alves Neto

Municipio de Quixada
Josénia Franca

Municipio de Quixeld
Vlaudemir Alves Ribeiro

Municipio de Quixeramobim
Fernando Ronny de Freitas
Oliveira

Municipio de Quixeré
Miécio de Lima Almeida

Municipio de Redencao

Ana Célia Diogenes Soares
Lima

Municipio de  Reriutaba
José Aguiar Neto

Municipio de Russas
Ana Maria de Lima

Municipio de Saboeiro
Jane Alves de Brito Pereira

Municipio de Salitre
Antonia Claudia Alencar de
Lavor

Municipio de Santa Quitéria
Sandra Silva de Araujo

Municipio de Santana do
Acarau
Maria Requixélia de Maria

Municipio de Santana do
Cariri
Francisca Gerllanny Freire da
Cruz

Municipio de S&o Benedito
Lucia de Fatima Goncalves
de Paula

Municipio de Sao Joado do
Jaguaribe
Izaura Maria Freire da silva

Municipio de Sao Gongcalo do
Amarante
Marineide Clementino Braga

Municipio de S&o Luis do
Curu

Gildasio Carauba de Sousa
Santos
Municipio de Senador
Pompeu

José Célio Pinheiro

Municipio Senador Sa
Emmanoel Fernandes de
Almeida Soares

Municipio de Sobral
Francisco Herbert Lima
Vasconcelos

Municipio de Solonépole
Maria Gorette Pinto P. de
Souza

Municipio de Tabuleiro do
Norte
Ronaldo Guimardes Malveira

Municipio de Tamboril

Jarder Cedro Nascimento

Municipio de Tarrafas
Francisca Hildete Rodrigues

Municipio de Taua
Sandra  Margarete  Oliveira
Castro

Municipio de Tejuguoca
Francisco Carlos Silva de Sousa

Municipio de Tiangué
Jayne de Maria S. de Aguiar

Municipio de Trairi
Gleicivania Pires Magalhaes

Municipio de Tururu
Maria Zilfa Carneiro Hurbano
Alves

Municipio de Ubajara
Janicélio Moita de Aguiar

Municipio de Umari
Robson Miguel da Silva

Municipio de Umirim
Didier Dantas Cavalcante

Municipio de Uruburetama
Katia Malena Sampaio Campelo

Municipio de Uruoca
Paulo Ricardo Souza da Silva

Municipio de Varzea Alegre
Antonio Fernandes de Lima

Municipio de Vigosa do Ceara
José Luciano Alexandre Mende

12



Sumario

Y o] (ST o] = Tox= Lo PP 15
0T [U o= T PSPPSR 17
PARTE |
1 Contexto Estadual, Historico, Marcos Legais e Principios...............c.ceeennee 22
1.2 Curriculo ESCOolar N0 CEANA. ......coiiiiieee e 25
1.3 Curriculo: Abrangéncia Estadual? ............ccoooiiiiiiiiiiii e, 27
IV T ot o RS =T - TSP 29
1.5 PrinCipios NOMEAdOIES. .....ccciiciiiiiiiiiiiiiiiiiee ettt e e e e e e e e e 32
EtiCOS, POIItICOS, ESTELICOS. ..oeetieeeeee et 32
EQUIdAAE. ..o 33
[=lo [UTor=Tor=To 1] (=Te | -1 N RSRPPPR 34
Foco no desenvolvimento de COMPELENCIAS. .......coveeveeviiiiieeeeeiiii e eeeeiiee e eeeanns 35
CoNEXTUAIIZAGAD .....coiiiiiiiieiiee et 36
InterdisSCiplinaridade ............ooooi i 37
Protagonismo INnfanto-juvenil .............cooooiiii i 38
Articulacao escola/familia/comunidade. ...........cccccoeeiiieiiiiiii e, 39
PARTE Il
2. Pressupostos Teoricos, Epistemoldgicos e Politicos. ..........ccccceeeiiiiiiiiiinn. 43
2.1 Fundamentacao PedagOlgiCa. .........coeveeiiiiiiiiieeiieii e 43
2.2 Competéncias, Habilidades e Operagdes Cognitivas. .........cccccceeeeeeeeeennnnn. 44
2.3 CONCEPGOES. ..ottt e ettt e e e e e e e et e et b e e e e e eees 49
2.4 COMPELENCIAS GEIAIS. ...vvuuiuiiieeeeeee ettt e e e e e ettt e e e e e e eeeees 63
2.5 Formacgao do(a) Professor(a) ........ceeveeiieiiiiiiieiiii e 75

2.6. Modalidades de Ensino integrantes da Educacao Infantil e do Ensino

FUNAMENTAL ..oiiiiii s 79
2.7 O Planejamento e a Avaliagdo Educacional ............cccccccoeiiiiiiiiinnn. 89
PARTE llI

3. TEMAS INTEGRADORES: ABORDAGEM TRANSVERSAL. ......cccccceeeeennnn 94
3.1 Educacao em DireitoS HUMANOS. ........ccccvvuiiieiiiiiiiiee e e e 94
3.2 Direitos das Criancas e dos Adolescentes. .........ccovvevveeiiiiiieeeeeiiiieeeeeeeinnnn. 96
3.3 EAUCAGEO0 PAra @ PaAz. .....ccoooiiieiiiiiiieee e 97
3.4 Educacgdo em Saude e Cuidados EMOCIONAIS. .........cccevevvvvviiniiiiiiiieennenn. 100

13



3.5 Educacao Alimentar e Nutricional .............cooooiiiiiiiiiiiiiie e, 101

3.6 Educacao Ambiental ..........ccooooiiiiiiii s 104
T o [ Tor=Tor- To J o F= T = W TN I - 1 1571 (o TN 106
3.8 EduCaga0o Patrimonial ............ooooiiiiiiiiiiii e 108
3.9 EAUCAGEOD FINANCEINAL ....uuiiiieie ettt 109
3.10 Educacéao Fiscal e Cidadania ...........ccccceeeeeeiiiiiiiii e, 110
3.11 Educacéo das Relacdes EtniCO-RaCIaIS. ..........cccceevveeeeieeieeieeeeeneen, 113
3.12 RelagBes dE GENEIOD. .....cooiiiieeeiiii ittt 116
3.13 CUltUra DIQItal .....ceveeieeeiii e 121
G0 I o [0 o= o= To N I =T ] (o 4 = | PP 125
PARTE IV

4., ETAPAS DE ENSINO. ..o e e 129
4.1 EDUCAC}AO INFANTIL. e 129
4.2. ENSINO FUNDAMENTAL ..ootiiiiiiiiieeeeee e 217
4.2.1 AREA DE LINGUAGENS. .....ooiiieeecee et 220
4.2.1.1 LinQUa POMUQUESAL ......cceiiiiiiiiiiiiiiiiae ettt eeeeeeaeenes 229
Nt O A > 441
4.2.1.3 EAUCAGAOD FiSICA ...iiieeeeeeiiieeeeeiiiiiiii ettt e e e e e e e e e e eeeaeenes 482
4.2.1.4 LiNQUA INQIESA ....coieeiiii e 510
4.2.2 AREA DE MATEMATICA ..oiiiiiiiiiiee ettt 550
4.2.2.1 — MatEMALICA. .. uuuuiiie e e e et e e e e e e et s e e e e e e e e e e e eaeeanann 550
4.2.3- AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA ..o 722
A T N O 1= o o] - 1 S UURRPPPRPPR 722
4.2.4- AREA DE CIENCIAS HUMANAS .....coiiiiiiaiineeesiee s nesnenes 779
4.2.4.1 GEOQIAMA .vvvvuuueiiiie ettt 791
A o 1151 (o ] £ - R UURPPPPRRPR 841
4.2.5 - AREA DE ENSINO RELIGIOSO.. ...cocoeeiieeceece e 918
4.2.5.1- ENSINO REIGIOSO ...ccvvviiieeiiiiie et 918

14



APRESENTACAO

Em dezembro de 2017, ocorreu a homologacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), referente as etapas da educacao infantil e do ensino fundamental,
contendo o conjunto progressivo de aprendizagens essenciais que todos (as) os (as)

alunos (as) tém o direito de desenvolver ao longo dessas etapas da educagédo basica.

Por meio de um pacto colaborativo, Ministério da Educacdo (MEC), Conselho
Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED), Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (UNDIME), Unidao Nacional dos Conselhos Municipais de
Educacdo (UNCME) e Férum Nacional dos Conselhos Estaduais de Educagdo
(FNCEE), estabelecido no inicio de 2018, as redes de ensino comecaram 0 processo
de implementacdo da BNCC, iniciando o percurso de (re) elaboracdo de sua proposta

curricular.

O Estado do Ceara, que, reconhecidamente, apresenta um forte histérico de
regime de colaboracgéo e de avancos educacionais frutos dessa unido entre o Estado
e seus municipios pela garantia do direito de aprender de cada aluno (a) na idade
certa, desenvolveu, durante 0 ano em curso, um grande processo participativo para a
construcdo de um documento curricular que fosse referéncia para a escola no que

concerne a educacéo infantil e ao ensino fundamental.

Assim, € com grande satisfacdo que apresentamos o resultado desse processo
de construcdo conjunta, envolvendo os municipios, gestores (as), professores (as),
estudiosos (as) e muitos (as) que tém na educacao o0 processo por exceléncia para a
formacéo integral de criancas e adolescentes. Além de consulta publica, da escuta
direta de professores e professoras, o documento teve a leitura critica de especialistas

das diferentes etapas/ componentes curriculares.

Sob a intitulagcdo de Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), o
mesmo busca apontar caminhos para que o curriculo das escolas cearenses seja vivo
e prazeroso, de modo a assegurar as aprendizagens essenciais e indispensaveis a
todas as criancas e adolescentes, cumprindo de forma efetiva com o compromisso
assumido pelo Estado do Ceara que é o direito de aprender na idade certa. Com
base no documento, as redes de ensino e instituicbes escolares publicas e privadas
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contardo com uma referéncia estadual para elaboracdo ou adequacédo de suas

propostas pedagodgicas.

O DCRC constitui, portanto, a consolidacdo de uma acgéao articulada e integrada
para fortalecer o protagonismo dos (as) docentes, de seus alunos e suas alunas em
cada sala de aula do nosso Ceara, mas, e a reafirmacdo do compromisso com a

construcdo de uma sociedade mais justa, mais equanime e igualitaria.

Rogers Vasconcelos Mendes José Marque de Aurélio
Secretario da Educacao do Ceara Presidente da UNDIME-CE

“Fé na vida, fé no homem, fé no que vira.
Nés podemos tudo, n6s podemos mais,
Vamos la fazer o que sera.”

Gonzaguinha
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1. INTRODUCAO

O presente documento, denominado Documento Curricular Referencial do
Ceara, é constituido por diretrizes e linhas de acéo basicas que configuram o Projeto
Curricular que o estado espera seja desenvolvido pelas instituicbes educacionais
cearenses, publicas e privadas, assegurando o direito de aprender dos estudantes

da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental — anos iniciais e finais.

Mais do que um referencial norteador dos compromissos que devem ser
assumidos pelos gestores publicos do estado e de municipios que o integram, significa
a decisdo politica dos educadores cearenses sobre a escola democratica, com
gualidade social, que, compreendem, precisa ser garantida as criancas, adolescentes,

jovens e adultos do Ceara, como de todo o pais.

Cumpre salientar que o documento em pauta foi construido a luz da BNCC, mas
incorpora na sua estrutura itens que se propdem a favorecer uma compreensao mais
precisa do que é pretendido; e na definicdo de conteldo acrescenta aqueles que
aprofundam a identidade cearense. Busca, assim, promover o conhecimento de
aspectos importantes para a cultura e a histéria do estado, valorizando esses
conteudos como instrumentos de sensibilizacdo do educando para o maior respeito e

amor pela terra, seja aquela que Ihe viu nascer ou aquela que lhe assegura abrigo.

Tendo em vista sua elaboracdo a luz da BNCC, vale também para este

Referencial o que diz o Ministério da Educacdo MEC sobre a mencionada Base:

“@ um documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo Bésica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacédo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a
educacéao escolar’”.

Tanto quanto a BNCC, o Documento Curricular Referencial do Ceara, objetiva
garantir aos estudantes o direito de aprender um conjunto fundamental de conhecimentos
e habilidades comuns — de norte a sul do estado, nas escolas publicas e privadas,
urbanas e rurais. Pretende, portanto, reduzir as desigualdades educacionais

existentes no Ceara, nivelando e, principalmente, elevando a qualidade do ensino.
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Como consequéncia da acdo educacional a ser desencadeada, também, tem a
intencdo de formar estudantes com habilidades e conhecimentos considerados
essenciais para o seculo XXI, incentivando a modernizacdo dos recursos e das
praticas pedagdgicas e promovendo a atualizacdo do corpo docente das instituicdes
de ensino. Compromete-se em fortalecer a determinagdo pedagdgica assumida pelo
estado da aprendizagem na idade certa, desde o processo de alfabetizacdo as

demais aprendizagens essenciais subsequentes.

Propfe que, para este novo cenario mundial, sejam formadas pessoas que, mais
do que acumulo de informacdes, desenvolvam competéncias e habilidades que as
tornem criativas, analitico-criticas, participativas, abertas ao novo, colaborativas,
resilientes, produtivas, que saibam comunicar-se, lidar com as informacdes cada vez
mais disponiveis, atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das
culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, tomar decisoes, ser

proativo, buscar solucdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades.

E, portanto, a exemplo da BNCC, uma politica educacional articulada e
integrada, cujos grandes protagonistas das transformacdes dela decorrentes séo as
instituicbes escolares, as redes de ensino e, em especial, os professores, que
precisam, com seu trabalho conjunto e consciente, fazer as mudancas chegarem as

salas de aula.

Ademais, pretende contribuir para que seja superada a fragmentacdo das
politicas educacionais, fortalecido o Regime de Colaboracéo entre as trés instancias
do governo e, sobretudo, busca ser um efetivo balizador da construcédo da educacéo
com qualidade social que a sociedade deseja e o estudante cearense/brasileiro
merece. Defende que essa educacao com qualidade social ndo pode ser privilégio de
alguns; mas um direito a ser assegurado a todos. Cumpre garantir oportunidades

iguais para todos, como forma de fazer acontecer a justica social.

Diante do exposto, fica claro que o contetudo deste documento abre caminhos
para que os profissionais da educacdo, notadamente o professor, com sua
competéncia, criatividade e compromisso, encontre nele uma bussola para o
planejamento e execugdo de praticas docentes mais dindmicas, interessantes e
facilitadoras da aprendizagem do aluno. Com este procedimento, por certo,

professores e profissionais de suporte a docéncia se descobrirdo no importante papel
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de educadores que participam de um presente alvissareiro, ajudando a que se

descortinem novos tempos.

Para torna-lo, entdo, mais facilmente manuseavel sem perda da esséncia que

um documento referencial precisa ter, esta estruturado em quatro partes:
Parte | — Contexto Estadual, Histérico, Marcos Legais e Principios

Nesta primeira parte, é feita de forma sintética, uma contextualizacdo do estado
do Ceara, abordando alguns desafios a serem enfrentados com vistas ao seu
desenvolvimento, como aspectos de sua demografia, uma nocdo pragmatica do
semiérido, a distribuicao funcional e pessoal da renda e analisada a importancia do
conhecimento nas sociedades modernas. E apresentado um pouco da histéria da
elaboracdo de curriculos no estado, destacados 0s principais marcos legais que
norteiam a BNCC, e ainda, estabelecidos principios norteadores da a¢édo educacional

a ser desenvolvida.
Parte Il — Pressupostos Teodricos, Epistemoldgicos e Politicos

Esta segunda parte contém uma fundamentacéo pedagdgica onde da destaque
ao compromisso da BNCC com a educacdo integral. Conceitua o0 que s&o
competéncias, habilidades e operacdes cognitivas. Aborda concepcdes pedagodgicas
que devem nortear o desenvolvimento curricular, como: que seres humanos devem ser
formados; tipo de sociedade a ser construida; qual educacao deve ser desenvolvida; como
sdo concebidos o curriculo, 0 conhecimento, a crianga, as infancias, as adolescéncias; a
escola, a sala de aula, o professor(a), o aluno(a), o ensino, a aprendizagem, as
competéncias socioemocionais, as competéncias gerais a serem trabalhadas, a avaliagéo
da aprendizagem, dentre outros. Também trata da articulac&o curricular entre as etapas da
educacéo infantil e do ensino fundamental e apresenta, sucintamente, as modalidades de

ensino a serem desenvolvidas.
Parte lll - Temas Integradores: Abordagem Transversal

Integram esta parte diversos temas integradores, como: Educacdo em Direitos
Humanos, Direitos das Criancas e dos Adolescentes, Educacao para a Paz, Educacéo
em Saude e Cuidados Emocionais, Educacdo Alimentar e Nutricional, Educacéo

Ambiental, Educacédo para o Transito, Educacdo Patrimonial, Educacdo das Relacbes
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Etnico-Raciais e alguns outros, igualmente importantes para a formacdo cidadd dos

educandos.
Parte IV — Etapas de Ensino

Nesta parte, aborda inicialmente a Educacgéo Infantil visto ser a primeira etapa
da Educacédo Basica. Destaca que a organizacao curricular desta etapa, salienta os
direitos das criancas em termos de aprendizagens e desenvolvimento, definindo
objetivos que concretizam possibilidades de acdo das criancas em uma organizacao
curricular por campos de experiéncia. Neste sentido, acolhe as experiéncias das
criancas e as articula ao repertorio cultural que compdem as préticas sociais,
favorecendo que sejam observadas as formas como as criancas interagem e
constroem significados sobre si mesmo e sobre 0 mundo em que vivem. Acrescenta
gue 0s eixos que norteiam as propostas pedagogicas da Educacdo Infantil — as
interacbes e a brincadeira — mencionados nas Orientacdes Curriculares para a
Educacao Infantil cearense (2011), continuam sendo reconhecidos como meios que
favorecem a aprendizagem e desenvolvimento das criangas e bebés. Completa a
programacao da Educacéao Infantil, detalhando a proposta de acdo em uma planilha
gue especifica por faixa de idade, os direitos de aprendizagem, os campos de
experiéncia, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, a organizacdo e

integragao das experiéncias.

A seguir, vem o Ensino Fundamental com detalhamento que acompanha a
estruturacdo da BNCC: Areas do Conhecimento, Competéncias Especificas da Area,
Componentes Curriculares da Area, Competéncias Especificas do Componente. Na
abordagem de cada Area, o documento traz, inicialmente, um texto introdutério que
apresenta a Area e os Componentes Curriculares da Area. Em seguida, detalha o
organizador curricular contendo, para cada ano/anos da etapa, as seguintes
especificacdes: Unidades Tematicas, Objetos de Conhecimento, Objetos Especificos,
Habilidades, Competéncias Especificas do Componente, Relacdo entre
componentes, Relacdo dentro do mesmo componente e relacgdo com essas
Competéncias Especificas. Alguns Componentes Curriculares diversificam essa
organizacdo, como é o caso de Lingua Portuguesa, que em vez de unidade tematica
apresenta as Praticas de Linguagem e os diversos campos de atuacdo em que estas

acontecem.
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O DCRC, trata-se, portanto, de um documento minucioso que tem a intencéo de
abrir inimeras oportunidades ao docente para ser cada vez mais dindmico e bem-
sucedido no desempenho do seu papel. Também é importante lembrar que sempre
havera espacos para adequacdes que enriguecam e tornem significativas as

experiéncias de alunos e professores.
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PARTE |

1.Contexto Estadual, Historico, Marcos Legais e Principios

1.1 Contexto Estadual: foco no Ceara do Conhecimento

O Plano de Gestdo — 2015/2018 resultou de amplo processo de participacao
popular. A partir do documento “Diretrizes Gerais para a Elaboragdo de um Plano de
Governo”, contendo formulagcdes sobre problemas e demandas em diferentes niveis
e areas de atuacdo, os cidadaos cearenses foram mobilizados a participar por meio
de diversas metodologias que favoreceram oportunidades de escuta em todo o
territério cearense. Um debate qualificado envolvendo técnicos, liderancas e
sociedade civil abriu espaco para uma acao participativa na definicdo dos
compromissos que foram estabelecidos.

No Plano que resultou desse processo de planejamento participativo, foi feita
uma analise sobre “Elementos para pensar o Desenvolvimento do Estado do Ceara”
e na definicdo do “Ceara que Queremos” sao abordados “Os 7 Cearas” com estudo
dos desafios do Estado e da sociedade, destacando os desafios da sustentacao

econbmica e do desenvolvimento.
Neste aspecto, valem alguns destaques:

a) Andlise comparativa das piramides etarias dos anos de 2002 e 2012. Nessa
comparacao, foi salientado no Plano o gradual processo de estreitamento da base da
piramide, como reflexo da queda da taxa de fecundidade, contribuindo para a
diminuicdo da proporcdo de criangas e jovens na populacdo. Por outro lado, séo
analisadas a reducdo da taxa de mortalidade e a consequente elevacdo da
expectativa de vida, provocando o alargamento do topo da piramide em decorréncia
de um significativo aumento da participacdo da populacédo de 65 anos ou mais. E
constatado, entéo, que a exemplo do que estd ocorrendo com a populacdo brasileira
e de outros paises em desenvolvimento, a populacdo cearense também esta
vivenciando um processo de envelhecimento. Esses dois fenbmenos, reducédo da
proporcédo de jovens e o envelhecimento da populacdo, deverdo ensejar mudancgas
significativas nas politicas publicas, especialmente as voltadas para a area da

Educacao.
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b) Abordagem sobre o semiarido, ressaltando a nog&o pragmatica que tem sido

adotada de regido onde ocorrem secas prolongadas. A ideia de seca que esta posta

considera:

“‘desde a falta de precipitacdo, deficiéncia de umidade no solo agricola,
quebra de producdo agropecuaria até impactos sociais e econdmicos
negativos, tais como o empobrecimento e a dependéncia dos agricultores de
base familiar e o consequente éxodo rural que atinge, principalmente, a
juventude.”

Como forma de enfrentamento dessa realidade é observado que:

”Inovagbes em tecnologias sociais, técnicas e estratégias de convivéncia com
o Semiarido devem ser qualificadas e universalizadas para se tornarem um
instrumento efetivo de melhoria da renda e da qualidade de vida de milhdes
de pessoas que atualmente sofrem com os desafios da seca. Somente com
o fortalecimento de politicas publicas de convivéncia com o Semiéarido, o
Estado do Ceara conseguira adaptar-se e utilizar-se dos consideraveis
potenciais do Bioma Caatinga e da sua ampla e Unica biodiversidade
funcional, seja ela forrageira, medicinal ou ainda madeireira.”

¢) Analise da distribuigéo funcional e pessoal da renda como um dos desafios

gue o estado enfrenta para o seu desenvolvimento. Sobre este fato esta expresso que:

“O Ceara € o0 13° PIB do pais, mas, em termos per capita, apenas o 23°. E
mais: o rendimento e o grau de formalizacdo do trabalho estéo entre os mais
baixos entre os estados brasileiros. Com isso, é impossivel haver
desenvolvimento. Diante desse quadro, fazer crescer e, mais que isso,
expandir e diversificar a economia é tarefa ardua e dificil para qualquer
governo. Para que isso aconteca, neste mundo de acirrada competicao
econbmica, é imprescindivel o incremento da produtividade e, por
consequéncia, da qualificagao profissional.”

Além destes destaques, julgamos importante explicitar que sobressai no texto

do Plano o consenso sobre a compreensao de que o Governo precisa nao soé prestar

0S servigos basicos, mas criar condi¢des para a producédo da riqueza e sua distribuicao

na sociedade. E, ainda, que se aliou a este entendimento a convic¢cdo de que nas

sociedades modernas, o conhecimento € um fator eficaz para a criacdo da riqgueza e

para a inclusdo social que a disseminacdo desse conhecimento proporciona. Vale,

entdo, a afirmacao de Stiglitz constante no referido Plano:

“A criagdo de uma sociedade do conhecimento € mais apta a produzir
aumento no padrédo de vida do que incrementos pontuais na eficiéncia da
economia ou a adogao de medidas como o sacrificio do consumo no presente
como meio de aumentar o aporte de capital. E isto é ainda mais verdadeiro
para paises em desenvolvimento. Grande parte da diferenca entre esses
paises e paises desenvolvidos é causada por diferengas no conhecimento.”
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Diante dessa compreensao e do papel que a educagao assume no contexto do
Plano de Governo em tela, julgamos necessario contextualizar o “Ceara do
Conhecimento” como balizador da busca de consonancia com o desenvolvimento

curricular a ser desencadeado com este documento referencial.

Esta explicito no préprio Plano que:

“o primeiro passo para a construcdo, entre nés, de uma sociedade do
conhecimento estd na Educacdo Béasica de qualidade. Isso por si s6 ja
constitui uma revolugéo, tal o desafio. Um desafio que ndo podemos deixar
de enfrentar. Um desafio que juntos enfrentaremos.”

A proposta é, portanto, por meio do eixo “Ceara do Conhecimento” langar bases
sélidas para a construcao de uma sociedade do conhecimento no estado. E, com esta
medida, introduzir de forma efetiva os pilares de uma economia moderna, de uma
economia do Século XXI, com a certeza de que € esta a Unica forma de dar um salto
de qualidade no perfil econémico do Ceara, aumentando sua participacdo no PIB do

pais, estagnado na casa dos 2% ha algumas décadas.

Conforme diz o Plano, por certo, esta proposta constitui uma verdadeira
revolucdo na politica de desenvolvimento econdmico e social do Ceara.

“Uma politica que pde o conhecimento e a educagéo do cidaddo em seu
centro e que sO podera ser bem-sucedida com a pactuacéo efetiva e a adesao
decidida das forcas empresariais produtivas do Ceard, do seu setor
académico, dos educadores e da sociedade em geral.”

Ademais, cumpre a compreenséo de que a adocao dessa diretriz traduz uma
tarefa que exige o envolvimento de grande parcela da sociedade e abrange um amplo
espectro, que vai da educacdo basica a pesquisa cientifica, e desta a inovacao,
passando pela cultura, pela educacao profissional e qualificacdo do trabalhador. Por
outro lado, os efeitos da produ¢éo do conhecimento e de sua ampla difuséo atingem
praticamente todas as areas da vida social,

‘indo do aumento da produtividade nas atividades econdmicas a melhoria da
prestacdo de servicos pelo Estado e do aprimoramento do exercicio da
cidadania a uma apropriagdo mais equénime e generalizada dos bens
culturais e da riqueza material. (...) sua realizacdo ndo se pode encerrar nos
limites de um mandato.”
Integram, por conseguinte, o Ceara do Conhecimento as seguintes areas:
Educacéao, Ciéncia, Tecnologia e Inovagao, Ensino Superior, Educacéo Profissional e

Cultura.
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1.2 Curriculo Escolar no Cearéa

Pensar caminhos que sinalizem para a melhoria de vida da populacéo brasileira
sempre implicard em voltar-se para o fortalecimento da Educacdo. E dentre as
diversas possibilidades de abertura desses caminhos esta o desejo histérico de um
curriculo base e, ao mesmo tempo, o respeito e valorizagéo das singularidades locais

e regionais.

Na década de mil novecentos e noventa, o Ministério da Educacéo publicou os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) buscando, especialmente para as
secretarias de educacdo, escolas e instituicoes formadoras de professoras e
professores, oferecer diretrizes e referenciais para reorientacdo do desenvolvimento
curricular no ensino fundamental. Favoreceu a promocao de discussées em todo o
Brasil, como forma de que nos diferentes estados e municipios, resultassem propostas
curriculares regionais que se concretizassem em projetos educativos nas escolas e

nas salas de aula.

No Ceara, entre 1995 e 2001, sob a égide de uma politica educacional norteada
por trés eixos — TODOS PELA EDUCACAO; EDUCACAO DE QUALIDADE; e
EDUCACAO PARA TODOS, é posta em execucao a diretriz:

“a escola como ponto de partida de toda acado pedagdgica,
propde sua autonomia e, a0 mesmo tempo, identifica, na
parceria com 0s municipios o caminho para viabilizar o regime
de colaboragdo entre Unido, Estado e Municipios” (VIEIRA,
2002, p. 360).

Com esse entendimento, a discussdo dos PCN no Estado, deu origem aos
Referenciais Curriculares Basicos (RCB) de cuja elaboracdo participaram
representantes de professores com exercicio em escola, Centros Regionais de
Desenvolvimento da Educacéo (CREDE) e técnicos da SEDUC.

A elaboracao dos mencionados RCB se apoiou na Proposta Curricular Oficial
vigente a época, avancando da concepcao curricular anterior para uma concepcao
global e interdisciplinar de curriculo. Realizou uma adaptacdo dos PCN,
redimensionou a estrutura curricular para a organizagao do ensino em ciclos e, com
referéncia em César Coll, orientou para que a escola no desempenho do seu papel
adotasse uma visao construtivista do conhecimento e uma visao psicopedagdgica na

aplicacao desse conhecimento, tendo-se a seguinte compreensao:
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“Construtivista porque valoriza uma aprendizagem significativa e uma
memorizacdo compreensiva. Significativa porque ndo-repetitiva com relacao
aos modos de conhecer o novo; porque valoriza 0os conhecimentos prévios
da crianca; porque questiona e respeita o significado I6gico e psicoldgico da
aprendizagem para a crianga; porque valoriza 0s aspectos motivacionais e
funcionais; significativa, enfim, porque valoriza a intensa atividade do aluno.
Psicopedagdgica porque diferencia os contelddos e simultaneamente os
integra em uma intencdo pedagdgica que, como dissemos, estd sempre
voltada para o crescimento do ser humano” (COLL, 1997, p.41).

Os Ciclos de Formacdao constituiram uma inovacgao, respaldada no Art. 23 da
Lei N° 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional). Por um lado, os
citados ciclos redimensionaram o tempo e o0 espaco escolar com distribuicdo do ensino
fundamental de nove anos, em quatro ciclos: o 1°, com duragado de trés anos, para
criancas de 6, 7 e 8 anos de idade, onde era consubstanciado o processo de
alfabetizacdo; seguiam-se o0 22, 0 3° e 0 4° ciclos, cada um com duracéo de dois anos.
Por outro, os ciclos fortaleceram o Projeto Escola Viva em execuc¢ao desde 1995, cuja
concepcao pedagdgica era caracterizada por uma acdo educativa alegre,
interessante, prazerosa que, ao mesmo tempo, buscava ser competente e bem-
sucedida no desenvolvimento de aprendizagens significativas. Vieira (2002) assim se
refere a Escola Viva: “Trata-se de iniciativa através da qual a escola transforma-se em
‘polo de comunidade de aprendizagem’, potencializando o seu uso e sua fungao
social’. (...) A importancia do projeto Escola Viva na aproximac¢éo escola-comunidade
é inegavel” (p. 367).

Em 2011, a SEDUC realiza nova experiéncia no campo da agao curricular e
entrega a cada municipio cearense 0 documento denominado Orientacbes
Curriculares para a Educacao Infantil, elaborado a partir das novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil, emanadas do Conselho Nacional de
Educacdo. Citado documento é resultado de uma parceria entre a Secretaria da
Educacao do Estado do Ceara — SEDUC e a Coordenadoria de Educacao Infantil do

Ministério da Educacao.

7z

Novamente é utilizada uma metodologia participativa, contando desta feita com
representantes da Universidade Federal do Ceara, da UNDIME-Ceara e do F6rum de
Educacéao Infantil do Ceara, e também, com representantes de professores de redes
municipais. Foi uma acéo realizada como parte do eixo Educacéo Infantil do Programa
de Alfabetizacdo na Idade Certa — PAIC, que se insere no ambito da cooperacao

federativa, consolidando o regime de colaboracdo Unido/Estado do Ceara/Municipios.
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O foco do PAIC era, e continua sendo, a elevacdo do nivel de aprendizagem das
criancas, com forte contribuicdo de uma gestao compartilhada de gestoras e gestores,
professoras e professores e técnicas e técnicos que assumem a (co)

responsabilizacdo de processos e resultados de suas turmas, escolas e redes.

Em 2012, com o entendimento de que se fazia necessario garantir a transicao
satisfatéria entre a educacao infantil e os anos iniciais do ensino fundamental, foi
considerado imprescindivel a continuidade do projeto curricular norteado pelas
Orientacdes Curriculares para a Educacao Infantil, entregues em 2011 aos
municipios. Compreendia-se a importancia dessa iniciativa como forma de garantir
condicGes pedagogicas facilitadoras de uma ac¢ao educacional comprometida com a

gualidade do ensino e da aprendizagem.

Foram elaboradas, entdo, a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa e a
Proposta Curricular de Matematica — 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental — Estado
do Ceara, também construidas de forma participativa, a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais e de amplas reflexbes realizadas por consultoras e
consultores, técnicas e técnicos e professoras e professores das redes municipais e

estadual vinculados ao PAIC, durante os anos de 2012 e 2013.

Assim, a titulo de orientacdo para a construcdo, por cada escola, de propostas
pedagogicas que assegurassem o direito de aprender de todas as criancas, em 2014,
as propostas curriculares acima citadas foram entregues as redes escolares com a
intencao de mediar um dialogo com professoras e professores e, certamente, fazer de
cada sala de aula um ambiente de efetivo compromisso com a pretendida educacao
de qualidade.

1.3 Curriculo: Abrangéncia Estadual?

Ao longo de toda discusséo para o estabelecimento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ora em processo de implementacéo, uma questéo foi recorrente:
a BNCC é um curriculo ou um conjunto de diretrizes norteadoras que garantirdo a
gualidade da acdo educacional em todo o territério brasileiro? Concluiu-se com a
conviccdo de que a BNCC ndo € um curriculo, mas um instrumento que,
reconhecendo a imensa e plural diversidade do pais, possibilita que nos mais

diferentes e longinquos rincdes brasileiros, a educag¢ao chegue, fazendo de cada
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aluna e aluno sujeitos de direitos como garante a Constituicdo Federal, e valendo

ressaltar, de direitos iguais, seja nas regides pobres ou ricas do Brasil.

Entdo, mediante a clareza de que a BNCC tem papel indutor, no sentido,
sobretudo, de assegurar o direito a um aprendizado de qualidade para todos, é l6gico
concluir que cabe aos estados seguir nesta mesma diregcdo, sempre construindo
cenarios que fortalecam o municipio como participante de processos formativos da
inteligéncia municipal. Cabe, portanto, ao estado a responsabilidade de apoiar os
municipios e redes de ensino com orientagcdes que favorecam a elaboracdo de
propostas curriculares municipais e projetos pedagdgicos escolares, com 0s quais
seja cumprido o que estabelece a Base e, ainda, resulte fortalecido o desenvolvimento
de concepcdes pedagodgicas que favorecam a construcdo de uma sociedade mais

humana e socialmente justa, além de atendidas as especificidades regionais e locais.

Por outro prisma, cumpre reconhecer a histéria do estado do Ceara no tocante
a permanente atitude de tornar realidade o regime de colaboracdo com os municipios,
em especial no campo da acdo conjunta voltada para a qualidade da educacao
ofertada. Essa acao conjunta tem se traduzido, conforme apresentado anteriormente,
na emissdo de orientacdes de natureza curricular, cujos resultados tém sido muito

promissores.

Em consequéncia, compreendemos que o histérico relatado, no item anterior,
credencia o estado a manter o regime de colaboracdo com 0s municipios, no formato
em gue tem ocorrido. Estd comprovado que vem sendo um processo benéfico para

ambas as partes, com salutar alternancia entre ensinantes e aprendentes.

No presente caso, pelo significado da acdo e quebra de paradigmas que
esperamos venha a acontecer como forma de garantir um projeto educativo consoante
com os desejos e necessidades da sociedade atual e do amanha, a proposta € tracar
referenciais que avancem da mera definicdo de “o que ensinar”, para delineamento
de concepcdes pedagogicas norteadoras da educacdo a ser ofertada, além da
proposicao de linhas de acdo que se configurem estratégicas para a escola necesséria
nos tempos atuais e futuros. Sao, por conseguinte, referenciais que configuram uma
versao preliminar de curriculo, posto que asseguram, de um lado, espacos para o
exercicio pleno da autonomia de cada municipio e escola, com vistas as necessarias

complementacdes para atendimento de suas especificidades. Ao mesmo tempo,
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consubstanciam um solido arcabouco em que os elementos indispensaveis a
construcdo da qualidade da acdo educativa, garantidora da unidade nacional e,
consequentemente, da equidade em relacdo aos alunos, estdo dispostos e
devidamente tracados, facilitando sua execucdo. Ademais, tera continuidade o regime
de colaboracao unido/estado/municipios, com atribuicdo de definir e operacionalizar
um sistema informatizado de acompanhamento dos curriculos municipais, contando
com as diversas instituicdes participantes da implementacdo da BNCC. Mencionado
sistema acompanhara desde a elaboracéo, pelo municipio, daquele curriculo que tera
sua identidade sem perda da esséncia do projeto nacional.

Assim, estdo sendo garantidas as bases curriculares comuns, diretriz
fundamental da BNCC, contribuindo para: a) que todos os alunos do norte ao sul do
Ceara desenvolvam as mesmas aprendizagens consideradas essenciais; b) que os
aspectos da diversidade nacional, nordestina e cearense sejam explorados e
respeitados; e, c) tdo importante quanto tudo isto, que o professor e a escola
entendam ser o desenvolvimento curricular, uma efetiva vivéncia da busca do principio
educativo da equidade, fortalecendo-se no passo a passo da dinamica escolar, pelo

exercicio da liberdade com responsabilidade.

O presente documento constitui, portanto, 0 Documento Curricular Referencial
do Estado do Ceara. Sistematiza 0 pensamento de professores, gestores, técnicos e
outros interessados que participaram de estudos e discussdes sobre a BNCC — verséo
final, e orienta no sentido de que a instituicdo escolar, efetiva executora do curriculo
decorrente, sinta-se mobilizada e apoiada a fazer acontecer com sucesso a acao
curricular que ela propria, em acao coletiva e a partir destes referenciais, tenha

delineado.

1.4 Marcos Legais

No campo da educacdo, um conjunto de diplomas legais estabelece normas e
mecanismos voltados para a execugao de politicas publicas comprometidas com a
educacado de qualidade a ser ofertada a populacéo brasileira. Toda essa legislacao
tem como escopo a transformacado da realidade ética, social e econémica do pais,

tendo como estratégia basica uma politica educacional que, contando com a firme
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decisédo politica das diversas instancias do governo e da sociedade, contribua para a

construcdo de um novo paradigma de justica social.

A BNCC estd, portanto, norteada por diretrizes constantes de documentos da
maior importancia para o pais, como € o caso da Constituicdo Federal de 1988, lei

magna da nagdao brasileira.

Nesta lei acima mencionada, a Constituicdo Federal, merecem destaque:

e 0 Artigo 205, que determina,

“a educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o frabalho.” (grifo adicionado);
e 0 Artigo 210, que estabelece a necessidade de que sejam “fixados conteudos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum

e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”.

Regulamentando estas normas constitucionais citadas, a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdao (LDB), no Inciso IV, do Artigo 9°, preconiza que cabe a Unido:
“estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios competéncias e diretrizes para a Educacao Infantil, o Ensino
Fundamental e 0 Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a assegurar formagéo basica comum.”

Com este artigo, a LDB explicita dois conceitos decisivos para a acao curricular
no Brasil, os quais constituem conceitos fundantes da BNCC. O primeiro diz respeito
ao que é comum e o que é diverso, na elaboracao e no desenvolvimento do curriculo.
Deixa claro que as competéncias e as diretrizes sdo comuns e que 0s curriculos sédo
diversos, para atendimento das especificidades de cada ente abrangido. O segundo
se refere ao foco do curriculo, preceituando que os contetdos curriculares estao a

servico do desenvolvimento de competéncias.

A mesma LDB complementa os conceitos acima abordados, quando afirma

no caput do Artigo 26 que:

“Os curriculos da educacgao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos.”
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Com esta diretriz estabelece a concepcédo de curriculo contextualizado nas
realidades local, social, escolar e até do proprio aluno, o que € aprofundado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) definidas pelo Conselho Nacional de

Educacado (CNE) na década de 1990, e na sua revisdo efetivada nos anos 2000.

Assim é que, em 2010, quando o CNE promulgou novas DCN, ampliou e
organizou o conceito de contextualizagao, adicionando “a incluséo, a valorizagao das
diferencas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e
respeitando as varias manifestagbes de cada comunidade”, conforme destaca o

Parecer CNE/CEB n° 7/2010.

Além dos marcos legais ja citados, a BNCC também esta respaldada legalmente
no Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei N° 13.005/2014, que reafirma a
necessidade de uma base nacional comum curricular para o Brasil. Aludido Plano, na

Meta 7, Estratégia 7.1, prevé:

e Estabelecer e implantar, mediante pactuacdo Inter federativa, diretrizes
pedagogicas para a educacao basica e a base nacional comum dos curriculos, com
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as)
para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional,

estadual e local (grifo adicionado).

Conforme transcricéo, a estratégia proposta salienta o foco na aprendizagem
como elemento da qualidade da educacao basica em todas as etapas e modalidades,

ja fazendo referéncia a direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Em 2017, com a alteracdo da LDB por meio da Lei N° 13.415/2017, passa-se a
utilizar as duas referéncias como finalidade da educac&o. E o que se verifica no caput
e incisos do Artigo 35-A da mencionada lei.

“Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento:

| — linguagens e suas tecnologias;

Il — matemética e suas tecnologias;

[Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas.”

Por fim, com referéncia as presentes diretrizes que tratam da BNCC para o
estado do Ceara, cumpre destacar o Plano Estadual de Educacgéo (PEE) que guarda

conformidade com o PNE e, no tocante a Meta 7, assim se expressa:
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Meta 7 — Fomentar a qualidade da educacédo basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a melhorar
as medias no ENEM, IDEB e PISA, garantindo a execucdo das metas estabelecidas

pelo Plano Nacional de Educagéo.”

1.5 Principios Norteadores

De inicio, vale salientar que as concepc¢des anteriormente apresentadas devem
ter sustentacdo na adocdo de principios que mais do que propalados, sejam
vivenciados no cotidiano de quantos tenham a responsabilidade de educar os

cidadaos de hoje e do amanha.

Com essa expectativa, é importante entender que principios séo preceitos, leis
ou normas considerados universais que definem as regras pelas quais uma sociedade
civilizada deve orientar-se. Sdo essenciais na celebracdo de acordos ou pactos

celebrados entre cidadaos. Valem nos ambitos pessoal e institucional.

Em posicionamento que sobressai como natural, cumpre a compreensao de
gue o projeto educativo que tera origem nos presentes referenciais, tem a natureza
de um pacto a ser celebrado entre alunos, suas familias e cada instituicdo educacional
do Cearéa onde serd executado. Assim, tendo em vista a sociedade que esse projeto
tem a intencdo de ajudar a construir — socialmente justa, humana, democréatica,

solidaria e inclusiva — ha que serem considerados os principios a seguir elencados.

v Eticos, Politicos, Estéticos

Com relacdo aos principios éticos, estéticos e politicos, vale observar o que
estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais no tocante ao que as propostas
pedagogicas devem garantir em termos do cumprimento dos direitos das criancas,
adolescentes, jovens e adultos. Nesse sentido, € importante considerar o que precisa
ser assegurado ao educando nas citadas propostas, no tocante a cada um dos

principios, além de que sejam efetivamente vivenciados na préatica escolar:

e FEticos — respeito & autonomia do aluno; ao bem comum, ao meio ambiente e
as diferentes culturas, identidades e singularidades, sem preconceitos de
origem, etnia, género, orientacdo sexual, idade, conviccdo religiosa ou

guaisquer outras formas de discriminacdo; valorizacdo de seus saberes,
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identidades, culturas e potencialidades, fazendo-o reconhecer-se como parte
de uma coletividade com a qual deve se comprometer.

e Politicos — respeito aos direitos e deveres de cidadania; a ordem democratica
e ao exercicio da criticidade. Direito a oportunidades de exercitar-se no
dialogo, na analise de posi¢cBes divergentes, na solucdo de conflitos, na
participacdo em processos decisorios, na apropriacdo de conhecimentos que
possibilitem reflexdes, argumentacédo com base em evidéncias, realizacao de
leitura critica do mundo e de escolhas alinhadas ao projeto de vida tracado.

e Estéticos — respeito a sensibilidade; fomento da criatividade como veiculo,
dentre outros, da resolucdo de problemas; da ludicidade e da liberdade de
expressao; direito a participacdo em praticas de fruicdo de bens culturais
diversos, a partilha de ideias e sentimentos, a expressar-se em multiplas

linguagens: cientificas, tecnoldgicas, gréaficas, artisticas.

Com préticas pedagogicas norteadas por estes principios, por certo a escola
viverd uma dinamica curricular interessante e favoravel a vivéncia cidadd que
favorecera a formacao de seres humanos éticos, integros e comprometidos com o

bem comum.

v Equidade

A busca da equidade constitui objetivo central da BNCC. E preciso garantir que
todas os alunos tenham direito a uma educacdo de qualidade no pais,
independentemente de onde tenham nascido ou more, seja qual for sua classe social,
género, etnia, religido. A equidade supde a igualdade de oportunidades para
ingressar e permanecer com sucesso, ou seja, aprendendo na escola, por meio
do estabelecimento de um patamar de aprendizagem e desenvolvimento a que todos
tenham direito. Os resultados do IDEB mostram que ha um longo caminho a ser
percorrido para que esse objetivo seja alcancado. Assim, para assegurar que haja
equidade a Base define os conhecimentos e habilidades que todos os alunos devem
aprender, ano a ano, ao longo da sua trajetodria escolar. De outro modo, a equidade
requer que a instituicdo escolar seja deliberadamente aberta a pluralidade e a
diversidade, e que a experiéncia escolar seja acessivel, eficaz e agradavel para

todos. Garantir gue apenas alguns alunos sejam bem sucedidos aprofunda as

desigualdades sociais_vigentes. E preciso olhar para as desigualdades de
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aprendizado entre alunos oriundos de diferentes realidades sociais e garantir

variadas estratégias didaticas que os facam aprender.

Vejamos alguns destaques da propria BNCC sobre a equidade:

“No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, 0s
sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas precisam
elaborar propostas pedagogicas que considerem as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes, assim como suas identidades
linguisticas, étnicas e culturais. Nesse processo, a BNCC desempenha papel
fundamental, pois explicita as aprendizagens essenciais que todos o0s
estudantes devem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade
educacional sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e
atendidas. Essa igualdade deve valer também para as oportunidades de
ingresso e permanéncia em uma escola de Educagédo Basica, sem o que o
direito de aprender nao se concretiza.” (BRASIL, 2017, p.15).

v Educacéo Integral

E importante reconhecer que as realidades atual e futura sinalizam para a
necessidade da formacdo de um homem preparado para enfrentar desafios e
incertezas. A rapida evolucao pela qual a sociedade vem passando leva a crer que o
cenario mundial nas proximas décadas pouco tera da realidade de hoje.

Sobressai, portanto, a certeza de que a educacdo precisa desenvolver
competéncias e habilidades que tornem a pessoa capaz de viver, fazendo bom
proveito das situacdes com que se depara. Como afirma a BNCC, esta pessoa deve
“saber comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, aberto ao novo, colaborativo,

resiliente, produtivo e responsavel”’, o que requer

“muito mais do que o acumulo de informag6es. Requer o desenvolvimento de
competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a informacao cada
vez mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos
contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver
problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar
os dados de uma situagdo e buscar solugdes, conviver e aprender com as
diferencas e as diversidades.” (BRASIL, 2017, p. 14)

E necessario romper com a vis&o reducionista em que ainda prevalece a ag&o
prioritaria com a dimensdo cognitiva do desenvolvimento humano. A crianca, 0
adolescente, 0 jovem e o adulto precisam ser considerados em sua integralidade, o
que implica reconhecer a complexidade e a né&o linearidade do citado

desenvolvimento, como também, as diferentes infancias e juventudes.
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“Independentemente da duragao da jornada escolar, o conceito de educagéo

integral com o qual a BNCC esta comprometida se refere a construgdo
intencional de processos educativos que promovam aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos
estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporanea.”
(BRASIL, 2017, p. 14. Grifo adicionado)

Entenda-se, portanto, que o desenvolvimento da educacdo integral €
compromisso de todas as escolas, independente se sua jornada de trabalho é
parcial ou integral. Esta concepcao de educacdo deve estar explicitada no Projeto
Politico-Pedagdgico de cada instituicao escolar e concretizar-se no assumir de todos
os docentes, que precisam fazer de sua matéria de ensino um instrumento na
construcdo dessa formacédo global. Todos os componentes curriculares, devem
utilizar tratamento didatico que explore o protagonismo do aluno, estimulando sua
criatividade, iniciativa, curiosidade, senso de oportunidade, capacidade de pensar
para resolver problemas e tomar decisfes, fazer analise critica de situacbes da

realidade. Estes sé&o procedimentos decisivos nessa nova empreitada educacional.

v Foco no desenvolvimento de competéncias
Com este enfoque, a BNCC estabelece que os(as) alunos(as) devem
desenvolver conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, assim como, devem
aprender a mobilizar esses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para
agirem sobre situacdes complexas da vida cotidiana, Para tanto, define competéncias
gerais e competéncias especificas que, conjuntamente, proporcionam a formacgao
integral do(a) educando(a), com atencdo, também, ao desenvolvimento

socioemocional.

Concebe que as aprendizagens essenciais que estdo definidas devem
contribuir para “assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias
gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento.” (BRASIL, 2017, p. 8)

Essas competéncias gerais contribuem para a formacdo humana integral e, por
iSso, ndo constituem um componente curricular em si. Nao ha uma aula especifica
para trabalha-las. Ao contrario: elas devem ser tratadas de forma transdisciplinar,

disseminadas por todos os componentes curriculares.

Cumpre, portanto, o entendimento de que para a BNCC, competéncia é “a

mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas
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cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.” (BRASIL,
2017, p. 8)

Em complementacéo, vale ressaltar que, para Perrenoud, “uma competéncia
traduz-se na capacidade de agir eficazmente perante um determinado tipo de
situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem se limitar a eles.” (PERRENOUD,
1999, p. 7)

Por fim, merece destaque que trabalhar com foco no desenvolvimento de
competéncias exige do(a) estudante posturas relacionadas com o uso dos
conhecimentos aprendidos, implicando uma acéo docente que tenha por base o

exercicio do “aprender a aprender”.

Por oportuno, cumpre ainda ressaltar a afirmacao da BNCC de que “a educacao
deve afirmar valores e estimular acdes que contribuam para a transformacéo da
sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a

preservagéo da natureza” (BRASIL, 2017, p.8),

> Contextualizacao

A Sociedade brasileira se constituiu a partir de uma base eurocéntrica e
colonizadora, e a educacédo escolar, como um elemento estratégico desse processo,
embebeu-se de referéncias tedricas e epistemoldgicas construidas em contextos
(outros) alheios a realidade na qual a escola esta inserida. Esse processo histérico
imprime ao entendimento e concepcdo que se tem de contextualizacdo uma
perspectiva politica, antes que pedagogica ou metodologica. Contextualizar é um

processo intrinsecamente articulado a descolonizagéo.

Assim, contextualizar a Educacdo ou o curriculo, preceito previsto na LDB n°
9394/96, art. 26, exige um movimento mais elaborado do que “incluir na parte
diversificada, caracteristicas regionais e locais, da sociedade, da cultura, da economia
e da clientela”. Exige de cada sistema, de cada rede, cada instituicido de ensino e de
cada educador(a), professor(a), a constru¢do de um conhecimento que RESULTA da
sintese (metddica) dos diferentes saberes que embasam a cultura, o trabalho e a
pratica social dos sujeitos (art 1° LDB 9394/96). Trata-se da construcgéo,

reconhecimento e valorizacdo do saber enddégeno, que emerge da realidade e da
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producdo da vida dos sujeitos que aprendem, porque é essa vida que esta sendo
aprendida e apreendida. O contexto ndo € apenas fisico e objetivo, nem fixo. Ele
abrange componentes materiais invisiveis, moveis, subjetivos. O pensamento ou as
formas de pensar, as ideias, os valores, todos esses elementos constituem o
CONTEXTO que deve ser a referéncia para a construcao e desconstrucao pedagogica
no processo ontolégico do ensinar-aprender. Afinal contextualizar significa dizer “o

universo em que se esta inserido “.

O contexto também né&o se reduz ao local, por isso a contextualizacdo é mais
do que reconhecer ou interagir com a realidade imediata, é antes a construcdo de
articulacdes com diferentes realidades (mesmo que o ponto de partida seja aquela a
gual os pés pisam). Em se tratando de Ceara, fala-se e posiciona-se a partir de um
contexto especifico: o semiarido brasileiro. E é esse territério de vida, lugar de
construcdo de sentidos e de relagcbes que demarcam esse fazer pedagogico

contextualizado.

Por fim, é possivel afirmar que a contextualizacdo do ensino exige um
deslocamento e reordenamento tedrico e epistemoldgico, construindo a partir das
epistemologias do sul (BOAVENTURA SOUSA,2010), um conhecimento escolar que
contribua no processo de emancipacao e libertacdo dos sujeitos que aprendem (e
ensinam), que o0s orientem na construcdo de novas relagcdes pautadas na

convivialidade, no respeito as diferencas, no didlogo e na humanizagéo.

v Interdisciplinaridade

O ensino, ainda nos dias atuais, € alvo de grande critica em razdo da
fragmentacdo com que os conteludos estudados sao tratados, perdendo com
referéncia ao significado que esses conteldos devem ter para os alunos e
comprometendo a diretriz pedagdgica de foco no desenvolvimento de aprendizagens
significativas. A BNCC no sentido de superacdo dessa permanente impropriedade,

assim se posiciona:

“Para interessar aos alunos, a escola deve deixar de ser ‘auditério de
informacbes’ para se transformar em ‘laboratério de aprendizagens
significativas’. Reforga-se, nesse sentido, a necessidade de reconhecer a
importancia da superacdo das barreiras rigidas entre as disciplinas, que
propiciam saberes fragmentados e descontextualizados, mediante
abordagem interdisciplinar, a qual, todavia, ndo desconhe¢ca as
especificidades e identidades préprias das disciplinas, mas que busque as
articulagdes entre elas e com os problemas presentes na vida.” (Parecer,
CNE/CP N° 11/2009, p. 14)
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A organizacdo curricular por area do conhecimento pressupde articulacéo
interdisciplinar que estimule novos modos de tratamento das disciplinas,
fortalecendo as relagcfes entre elas, promovendo sua contextualizagdo com incluséo
de elementos da realidade e, sobretudo, com trabalho integrado e cooperativo dos
seus professores desde o planejamento a execucdo dos planos de ensino. A
utilizacdo de Projetos Integradores planejados coletivamente pelos professores da
area do conhecimento € metodologia recomendavel.

A interdisciplinaridade, como integracdo de saberes, € entendida
especialmente como uma atitude pedagdgica.

v Protagonismo Infanto-juvenil

A acdo educativa norteada pelo principio do protagonismo infantojuvenil
explora uma caracteristica latente no ser humano, que apenas requer agentes
situacionais provocadores que a facam vir a tona. Os sujeitos sdo mais ou menos
protagonistas em fungdo das oportunidades que tém para exercitar sua capacidade
de protagonizar acgbes. Cumpre considerar que o tipo de educacdo ainda
predominante na escola atual, em que o educando é mero repetidor do que lhe é

ensinado, obviamente, ndo contribui para fazer aflorar seu protagonismo.

Por isso, diante da necessidade de formar pessoas que, em lugar de simples
expectadoras, sejam participes efetivas no processo de construcdo das mudancas
sociais, é imprescindivel que o projeto pedagogico buscado pela BNCC seja
desenvolvido com sucesso. Neste projeto, cujo foco € a formacdao integral do aluno e
esta previsto o desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais, dentre as
guais estdo aquelas que abrangem habilidades socioemocionais importantes para o
enfrentamento dos desafios do século XXlI, vale a compreensao de que ao favorecer
o desenvolvimento da inteligéncia socioemocional, por certo se estara formando seres
humanos com forte senso de humanidade, portanto, mais comprometidos com as

guestdes afetivo-sociais.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento do protagonismo infanto-juvenil do
educando serd um forte aliado para sua formacédo integral. Para Anténio Carlos
Gomes da Costa, no protagonismo o jovem é visto como elemento central da préatica
educativa e participa de todas as etapas desta pratica — do planejamento a avaliacao

das acdes previstas. Na visao do citado educador,
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“Os adolescentes, além de portadores de entusiasmo e de vitalidade para a
acao, sdo dotados também de pensamento e de palavra. O propdsito do
protagonismo juvenil, enquanto educac¢éo para a participagdo democratica, é
criar condicGes para que o educando possa exercitar, de forma criativa e
critica, essas faculdades na construgdo gradativa de sua autonomia.
Autonomia essa que ele serd chamado a exercitar de forma plena no mundo
adulto.” (COSTA, 2006, p. 139)

E o educador Antbnio Carlos afirma ainda:

“Mais do que exorcizar as situa¢des de risco, o protagonismo juvenil procura
preparar os jovens para a tomada de decisbes baseadas em valores nédo
apenas lidos e escutados, mas vividos e incorporados em seu ser. Jovens
assim estardo, certamente, mais bem preparados para enfrentar os dilemas
da acao coletiva que caracterizam a sociedade, onde a pluralidade e o conflito
de pontos de vistas e de interesses entre pessoas, grupos e instituicdes,
longe de ser uma patologia, séo parte integrante do tecido social.” (COSTA,
2006, p. 142)

E essencial, entdo, que se considere o fato de que sem encarar com vigor a
responsabilidade de formar as novas geracfes para atuarem, comprometida e
competentemente, na construcdo de novos tempos, 0 pais continuara enfrentando
situagdes que fardo jus a critica de ndo esta dando certo. E também essencial a
conviccado de que este processo formativo exige novo tipo de relacionamento entre
jovens e adultos, no qual o adulto, no caso o professor, deixa de ser simples
transmissor de conhecimentos e assume o papel de parceiro na vivéncia do dialogo,
da negociacéo e da convivéncia de natureza comunitaria. Sai de cena o detentor Unico
do saber e entra 0 mediador que abre caminhos e orienta o educando a percorrer

estradas abertas e descortinar muitas outras.

v Articulacdo escola/familia/comunidade

Pesquisas realizadas tém detectado que a articulacao
escola/familia/comunidade ainda deixa a desejar, sobretudo na escola publica, de um
lado, em funcéo da falta de interesse dos pais que entendem, de forma equivocada,
ser a educacao do seu filho ou dependente responsabilidade exclusiva da instituicao
escolar; e de outro, do didlogo pouco objetivo entre as familias e aqueles que fazem

a escola.

E importante, porém, fazer prevalecer a convic¢do de que a tarefa de educar
requer compartilhamento da escola com a familia para alcancar melhores resultados.

E, assim sendo, valem todos os esfor¢os para que as partes envolvidas saiam de sua
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zona de conforto e criem situagdes que assegurem uma consistente articulacéo entre
a escola e a familia, podendo, em funcéo do projeto educativo da escola, avancar para

o0 alcance da comunidade mais ampla para viabilizar acdes de dimensao comunitaria.

E preciso proporcionar momentos de trocas escola-familia-comunidade com
vistas a ampliar e qualificar o diadlogo, a partir do devido aprofundamento da empatia.
Buscar conhecer a familia € um caminho para melhor conhecer o aluno, seus habitos

e costumes, bem como entender seus comportamentos.

Cumpre, no entanto, a adverténcia de que esta acdo é muito importante para
gue se realize de forma improvisada. Requer planejamento, preferencialmente,
envolvendo as partes interessadas. Para tanto, recomenda-se o fortalecimento dos
organismos colegiados da escola — Conselho Escolar, Grémio Estudantil, Associagcéo

de Pais, Mestres e Comunitarios, ou outros da conveniéncia ou vivéncia da instituicao.

Vale lembrar a importancia de que a acédo a ser planejada contribua para a
melhoria tanto da escola, quanto do seu entorno. E preciso ter presente a intencéo de
fazer da escola uma instituigdo comprometida com o desenvolvimento comunitario da

regido a que presta servicos.

Desse modo, o planejamento a ser realizado se inicia com um breve e préatico
diagnéstico que faca um mapeamento das oportunidades educativas da comunidade
e a elaboracdo de um plano de acdo para melhoria da educacéo na escola, na
perspectiva da integracdo escola-comunidade. Neste sentido, vale um estudo do
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola e orientar o trabalho para que
respondam as perguntas: “que escola queremos”; que “educagao queremos oferecer
as nossas criangas, jovens e adultos”; que “sonhos possiveis gostariamos de realizar”;
que “agbes devem ser realizadas para a @ efetiva  articulagao
escola/familia/comunidade”; com que “agdes a escola poderia contribuir para melhorar
a qualidade de vida na comunidade”. Para execugao deste planejamento € possivel
formar um grupo de trabalho com representantes dos diferentes colegiados da
unidade escolar, incluindo professores, alunos, servidores de apoio administrativo,
membros da gestéo escolar e da comunidade. O projeto coletivo que resultara desta
acdo devera indicar estratégias destinadas a superacdo dos desafios educativos
identificados na instituicdo escolar, contribuindo para alteracées que se fagam
necessarias no PPP. Dentre outras acdes, é essencial que sejam estabelecidas

coletivamente:
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e estratégias que assegurem a participacao ativa das familias e dos agentes
comunitarios, ao longo do ano letivo, nos processos institucionais de tomada de
deciséo da escola; no acompanhamento do seu desempenho académico com apoio
dos familiares a iniciativas voltadas para a melhoria desse desempenho; e no
desenvolvimento de atividades que envolvam o uso dos saberes e potencialidades

locais;

e participacdo dos estudantes em ac¢des que contribuam para a melhoria da
relacdo escola/familia/comunidade, a valorizacdo da identidade cultural, a partilha
com outros estudantes dos saberes aprendidos, sempre como forma de ampliar as

oportunidades do protagonismo estudantil;

e participacdo da escola na discussao e busca de solugdo para questdes da
comunidade, disponibilizando o ambiente escolar para utilizacdo pela comunidade,

como espaco de aprendizagem;

e desenvolvimento de processo formativo de liderancas comunitarias,
servidores da prépria escola, estudantes e familiares interessados, com foco no
aperfeicoamento da participacdo democratica e do compromisso social com a

comunidade;

e encontros sistematicos de avaliacdo da acao conjunta implantada, analisando
frequéncia e qualidade da participacdo dos envolvidos, além da pertinéncia das

estratégias adotadas com relacdo a superacdo dos problemas detectados e

replanejamento com vistas a corre¢do de rumos do projeto, se for o caso.

Face a importancia de que se obtenha a consolidacdo deste processo
participativo, com aprofundamento da interacdo escola/familia/comunidade, vale
ressaltar que o projeto elaborado coletivamente precisa conter um cronograma com
acbes de curto, médio e longo prazos, acompanhado permanentemente pelos
colegiados da escola. Vale também lembrar que é preciso aprender a participar de
modo comprometido com 0s objetivos do grupo ou instituicdo que integra, para o que
€ necessario tempo e disposicado. Por isto e pelo significado que, em especial, a
participagdo da familia tem no apoio a acdo da escola com vistas & melhoria do
desempenho do filho ou dependente, esta aprendizagem constituira foco prioritario de

todo o processo que tem esta finalidade em pauta. Qualificar a participacéo da familia
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na acio escolar ¢ medida pedagogica de exceléncia. E fundamental fazer da familia

do educando um grande, sendo o maior, aliado/parceiro da escola.
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PARTE Il

2. Pressupostos Teoricos, Epistemoldgicos e Politicos

2.1 Fundamentacédo Pedagogica

E importante compreender que uma proposta curricular envolve sempre um
projeto social e cultural, bem como, uma visdo do tipo de sociedade e de ser humano

gue pretendemos formar através da escola. A BNCC, por sua vez,

“afirma seu compromisso com a educacgao integral. Reconhece, assim, que a
Educacédo Bésica deve visar a formacdo e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a
dimensédo intelectual (cognitiva) ou a dimenséo afetiva. Significa, ainda,
assumir uma visdo plural, singular e integral da crianc¢a, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem”. (...)
‘reconhece que a educacgdo deve afirmar valores e estimular agbes que
contribuam para a transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana,
socialmente justa e, também, voltada para a preservagdo da natureza”
(BRASIL, 2013).

Reafirma, de outro modo, o desejo de que o(a) estudante tenha oportunidades
iguais de ingressar, permanecer e aprender nas escolas, estabelecendo um patamar

de aprendizagem e desenvolvimento a que todos tenham direito.

Com tais propésitos, fica explicito que a BNCC marca posi¢do diversa em
relacdo a escola ainda vigente nos dias atuais, cujo foco prioritario continua sendo
conhecimentos de predominancia cognitiva. A Base, diferentemente, busca a
formacdo integral do(a) aluno(a) com destaque para o desenvolvimento das
competéncias do século XXI, que, conforme afirma Maria Helena Guimaraes?, dizem

respeito:

“a formar cidadaos mais criticos, com capacidade de aprender a aprender, de
resolver problemas, de ter autonomia para a tomada de decisdes; cidad&os
gue sejam capazes de trabalhar em equipe, respeitar o outro, o pluralismo de
ideias, que tenham a capacidade de argumentar e defender seu ponto de
vista” (grifos adicionados).

A BNCC prop0oe, ainda,

“a superacao da fragmentacéo radicalmente disciplinar do conhecimento, o
estimulo a sua aplicacdo na vida real, a importancia do contexto para dar

Ex-Secretaria Executiva do MEC, em apresentacéo feita no dia 06/04/2017.
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sentido ao que se aprende e o protagonismo do(da) estudante em sua
aprendizagem e na construcéo de seu projeto de vida.” (BNCC, p. 15)

Com estas diretrizes ora expostas, a Base sinaliza para a natureza das
concepcgdes e principios que devem nortear a acdo curricular a ser implementada.

Especificamos, a seqguir, os fundamentos norteadores da proposta do Ceara.

2.2 Competéncias, Habilidades e Operacfes Cognitivas

O texto da BNCC assevera que o documento se encontra orientado a fim de
possibilitar o desenvolvimento de competéncias e habilidades. Nesse sentido, sao
apresentadas indicagbes do que os alunos devem “saber” (considerando a
constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que
devem “saber fazer” (considerando a mobilizagao desses conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho). E reitera que para garantir o
desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente curricular
apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estdo relacionadas ao
saber fazer uso dos diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como
contelidos, conceitos e processos — que, por sua vez, sao organizados em unidades
teméaticas. (BNCC,2017).

A habilidade representa, entdo, a capacidade de fazer uso de um conhecimento
adquirido em uma realidade intra ou interpessoal qualquer. A habilidade encontra-se
articulada com o conceito de “operagao cognitiva”, pois define um tipo de uso cognitivo
do conhecimento que se espera nos contextos da vida, sem isolar-se como operacao
mental abstrata dissociada da realidade a ser descrita em uma taxonomia de objetivos

educacionais igualmente abstraida da realidade.

As habilidades apresentadas na BNCC buscam traduzir possiveis operacdes
cognitivas a serem realizadas com 0 uso de conteldos e de conceitos escolares. A
concepcao de que ha interacdo do aprendiz com o conhecimento também decorre do
compromisso com a alfabetizacdo e o letramento. Ao eleger tais conceitos para a
BNCC, tem-se uma aproximagdo com as epistemologias do conhecimento definidas

Como cognitivistas.

As teorias construtivistas da aprendizagem e do desenvolvimento reforcam a

concepcao de que o aprendiz pensa/atua global e ativamente, construindo e
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desenvolvendo modelos ou esquemas mentais de forma reflexiva, construtiva,
autorregulada, recebendo informacao, mas sobretudo interpretando-a e relacionando-
a com as experiéncias e 0s esquemas existentes ou de alguma forma consolidados.
(DIETEL, HERMAN & KNUTH, 19912).

As teorias Interacionistas assumem a aprendizagem humana enquanto
fendbmeno complexo impulsionado pelas experiéncias vividas e pelas significacdes
construidas a partir das relagdes sociais, considerando tanto os aspectos relacionados

a filogénese quanto aqueles relacionados a histoéria de cada individuo.

Desse modo, a compreensao piagetiana sobre o processo de construcdo do
conhecimento observa saltos no desenvolvimento da inteligéncia (ou do
conhecimento) definindo estagios fundamentais do desenvolvimento cognitivo onde,
cada periodo, ofereceria as bases para o estagio posterior em um continuo evolutivo
iniciado por respostas motoras, passando pelo pensamento concreto, encaminhando-
se para um tipo de operacao cognitiva caracterizada pela abstracdo e a capacidade
de generalizacdo. Ainda para Piaget, em um processo que ele denomina
conceitualizacéo o sujeito da aprendizagem transforma um esquema de agcao concreta
simples em uma representacao com relativa complexidade que pode ser replicada em
diversas situacoes similares, que pode ser observada por meio da comunicacéo e do

desempenho do sujeito em situages simuladas, por exemplo.

Vigotski e seus colaboradores [2], por sua vez, sustentam que o processo de
construcdo do conhecimento acontece a partir da interacéo e inter-relacdo de fatores
internos e externos ao sujeito e que tem como uma das caracteristicas principais, a
multiplicidade de fatores relacionados nesta complexo processo (Pinto, 20103%). Essa
perspectiva, denominada historico-cultural, destaca a centralidade da linguagem e do
universo semiético no qual os sujeitos estdo imersos, assim como dos processos
comunicativos para a constituicdo subjetiva do ser humano. A perspectiva
sociocultural entende a linguagem como um dos elementos responsaveis pelo salto
gualitativo no desenvolvimento da espécie e dos individuos. Para Vigotski os seres

humanos apresentam, no inicio da vida, algumas fun¢cdes mentais elementares:

2 DIETEL, R.J., HERMAN, J.L., KNUTH, R.A. 1991. What Does Research Say About Assessment? North Central Regional Education

Laboratory, Oak Brook
3 PINTO, V. F. F; MACIEL, D. A. As interacdes crianca-crianga e a construgdo da linguagem: uma andlise qualitativa. Revista
Didlogo Educacional PUC-PR V. 11 N 32 Curitiba, 2011.
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atencdo, sensacdo, percepcdo e memoria. Essas funcbes elementares sé&o
modificadas pela cultura e pelas trocas sociais, transformando-se pouco a pouco
naquilo que ele denominou fungdes cognitivas superiores, tais como 0S pensamentos
complexos e abstratos. Na relagdo com a fala do adulto a crianca pode ampliar suas
formas de compreensdo do mundo (Luria e Yudovich, 1985%) e, por meio da
linguagem, desenvolve-se uma das principais caracteristicas humanas, classificada

como uma das fungdes psicoldgicas superiores que € 0 pensamento generalizante.

Outro autor que trabalhou para estabelecer uma epistemologia do conhecimento
apoiada sobre as operagdes cognitivas foi Gérard Vergnaud, discipulo de Piaget, que
aprofundou estudos sobre as operacbes logicas e as estruturas gerais do
pensamento, que foram objeto de investigagcdo do segundo, discorrendo sobre o
funcionamento cognitivo do "sujeito-em-situacao”. Uma diferenca importante entre
eles foi o interesse de Vergnaud sobre as operacdes mentais aplicadas ao
conhecimento escolar baseado na experiéncia educacional, no ensino de matematica
e de ciéncias, ao passo que Piaget focou operacdes logicas genéricas, sem essa

especificidade (Vergnaud, 1994°).

No estudo das operagbes mentais, Vergnaud parte do conceito de esquema
mental de Piaget para construir sua teoria dos campos conceituais em matematica e
considera o legado de Vigotski (GRINGS, CABALLERO & MOREIRA, 2006°)
(MOREIRA, 20027) como a importancia atribuida a interacéo social, a linguagem e a
simbolizacdo no progressivo dominio de um campo conceitual pelos aprendizes.
Interessa a esta discussao, em especial, o conceito de campo conceitual desenvolvido
por Vergnaud enquanto “conjunto informal e heterogéneo de problemas, situacdes,
conceitos, relagdes, estruturas, conteudos e operacdes de pensamento, conectados
uns aos outros e, provavelmente, entrelagcados durante o processo de aquisicao”
(1983a8). Vergnaud (1983a) aponta o fato de que a ciéncia e a tecnologia tém se

desenvolvido com o propésito de resolver problemas ou qualquer situacdo que peca

4 LURIA A. R.; & YUDOVICH, F. I. Linguagem e desenvolvimento intelectual da crianga. Porto Alegre: Artes Médicas, 1985.

5 Vergnaud, G. (1994). Multiplicative conceptual field: what and why? In Guershon, H. and Confrey, J. (1994). (Eds) Tha development of

multiplicative reasoning in the leaning of mathematics. Albany, N.Y.: State University of New York Press. pp. 41-59.

6 Grings, E. T.O; Caballero, C.& Moreira, M. A.. Possiveis indicadores de invariantes operatorios apresentados por estudantes

em conceitos da termodinamica Pesquisa em Ensino de Fisica Revista Brasileira de Ensino de Fisica, v. 28, n. 4, p. 463-471,
(2006).
! MOREIRA, Marco Antonio. A TEORIA DOS CAMPOS CONCEITUAIS DE VERGNAUD, O ENSINO DE CIENCIAS E A PESQUISA

NESTA AREA. Investigacdes em Ensino de Ciéncias — V7(1), pp. 7-29, 2002

8 Vergnaud, G. (1983a). Quelques problémes théoriques de la didactique a propos d’um example: les structures additives. Atelier International

d’Eté: Récherche em Didactique de la Phyque. La Londe les Maures, Franga, 26 de junho a 13 de julho.
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uma solucéo, trazendo aos sujeitos a necessidade de descobrir relacdes e explora-
las, de elaborar hipéteses e de verifica-las, no ambito escolar ou ndo. Para o autor,
um desafio da educacdo consiste no uso de problemas significativos para que o
conhecimento, tanto em seu aspecto tedrico quanto prético, possa ser visto pelos
aprendizes como ajuda relevante para a solucao de problemas reais.

Nessa perspectiva, ao contrario do que ocorre nas escolas que privilegiam
exercicios repetitivos para o ensino, os procedimentos de solu¢cdo ou os esquemas
mobilizados pelos aprendizes na solug¢ao de problemas, sobretudo quando o fazem
com erros, oferecem indicios importantes para a compreensao que estes aprendizes
possuem sobre os conceitos em questdo. Quando uma pessoa utiliza determinado
esquema para uma situacao problema e este se mostra ineficaz para soluciona-la, ela
pode mudar de esquema ou alterar o esquema aplicado, demonstrando a plasticidade

adaptativa do processo ou da operacgéo cognitiva.

Portanto, “esquema” é de ordem cognitiva e responde pelo desempenho
operatdrio do sujeito diante de uma situacdo complexa, consequéncia da construcéo
de conceitos, do dominio sobre processos ou da aquisicdo de conhecimentos e
assume caracteristicas que, segundo Vergnaud “representa as organizagdes
invariantes de condutas, relativamente a uma classe de situagbes e é composto de
guatro elementos indispenséaveis: invariantes operatorios, inferéncia, regras de acao
e antecipagdes” (VERGNAUD, 1994).

Deste modo, um esquema comporta diversos conceitos: os denominados (a)
invariantes operatorios, que sao conceitos e teoremas em acgéo, conscientes ou nao,
nao cientificos, mas que tornar-se-ao cientificos na medida em que sejam explicitados,
testados e validados pelos métodos respectivos; (b) as antecipacfes - do objetivo a
atingir, de efeitos a esperar demonstrando conhecimento processual; (c) as regras
em acgédo - de tomadas de informacg&o e de controle que vai gerar a sequéncia de
acOes do sujeito, bem como as (d) possibilidades de inferéncias que permitem
calcular regras em acéao, antecipar, generalizar e portanto, de utilizar o esquema em

cada situacao particular e em uma classe de situacoes.

O conhecimento intuitivo é constituido de invariantes operatdrios como parte
conceitual dos esquemas, que podem ser implicitos ou explicitos, conscientes ou
inconscientes, e podem ser aplicados a situagdes vivenciadas (VERGNAUD, 1994).

O funcionamento cognitivo, em relacdo a uma situacdo complexa, portanto,
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desenvolve-se sobre o repertdrio de esquemas disponiveis e anteriormente formados
gue possibilitam a operacionalizacdo do saber. A pessoa explora simultaneamente
antigos e novos aspectos e eventualmente esquemas podem ser construidos ou
adaptados para as situagdes vivenciadas a partir das agdes operadas (FAVERO E
SOUZA, 2002°).

Por outro lado, o repertério pessoal comporta conceitos-em-acéo e teoremas-
em-acao que podem tornar-se um dia conceitos e teoremas cientificos. Conceitos-em-
acao podem ser julgados como “relevantes ou irrelevantes” ao passo que teoremas-
em-acao sao proposi¢cdes que podem ser “falsas ou verdadeiras”, estabelecendo uma
relacdo dialética onde os conceitos sdo componentes dos teoremas e estes sao
proposicdes que dao conteudo aos conceitos, ndo havendo teorema sem
conceituacao. Conceitos-em-acdo podem ser implicitos, sem que o aprendiz seja
capaz de declara-los, podem relacionar-se a pequeno ambito de relevancia e de
validade e podem evoluir para conceitos e teoremas explicitos, validos em dominios
amplos em sistemas fortemente integrados como nas proposicOes cientificas,
cabendo a educacao contribuir para que essa evolucdo ocorra ao favorecer sua
explicitacdo, sua testagem e sua validacdo (FAVERO E SOUZA, 200219).

Na medida em que os esquemas resultam da atividade cognitiva do aprendiz
sobre situacdes complexas, pode-se compreender a partir dai que 0s recursos
disponiveis em seu repertorio incluem entre outros, informagdes factuais,
conhecimento de conceitos, dominio sobre processos e uma capacidade de refletir o

préprio saber.

Do ponto de vista da fundamentacao tedrico-pedagdgica a teoria dos campos
conceituais possibilita ampliar a compreensdo sobre o0s processos ou operacoes
cognitivas que supostamente constituem parte dos constructos a serem medidos

através das avaliages escolares.

Favero Maria Helena e Sousa Célia Maria Soares Gomes. ANALISE DE UMA SITUACAO DE RESOLUCAO DE
PROBLEMAS DE FISICA, EM SITUACAO DE INTERLOCUGCAO ENTRE UM ESPECIALISTA E UM NOVATO, A LUZ DA
TEORIA DOS CAMPOS CONCEITUAIS DE VERGNAUD Investigagdes em Ensino de Ciéncias — V7(1), pp. 55-75, 2002.

10 Favero Maria Helena e Sousa Célia Maria Soares Gomes. ANALISE DE UMA SITUAGAO DE RESOLUGAO DE
PROBLEMAS DE FiSICA, EM SITUAGCAO DE INTERLOCUGCAO ENTRE UM ESPECIALISTA E UM NOVATO, A LUZ DA
TEORIA DOS CAMPOS CONCEITUAIS DE VERGNAUD Investigagdes em Ensino de Ciéncias — V7(1), pp. 55-75, 2002.
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2.3 Concepcgdes

Consideramos importante que o curriculo a ser implementado mantenha
coeréncia com os propésitos da BNCC, e efetivamente contribua para a construcao
da escola necessaria para o século XXI. Neste sentido, cumpre que sejam adotadas

as seguintes concepc¢des pedagogicas:

Seres Humanos - seres historicos e sociais que pensam, raciocinam,
deduzem e abstraem, além de pessoas que sentem, se emocionam, desejam,
imaginam e se sensibilizam. Pessoas que, em suas relagbes sociais com 0 outro e
com o mundo, formam-se integrais e integrados(as), participativos(as), ousados(as),
reflexivos(as), criticos(as), autdénomos(as), livres de preconceitos, criativos(as),
curiosos(as), investigadores(as), solidarios(as), cooperativos(as) e construtores de
sua realidade.

Sociedade — compreendendo que a sociedade é complexa e esta em
permanente processo de transformacdo, pretendemos que o curriculo a ser
desenvolvido contribua para a construcdo de uma sociedade democrética,
socialmente justa, inclusiva, humana e solidaria. Cumpre salientar, no entanto,
gue, com referéncia em Manuel Castells, o curriculo a ser desenvolvido integra-se a
concepcao de sociedade da informacdo, contextualizando-se nesse periodo
histrico caracterizado pela revolugdo tecnoldgica que se consubstancia pelas
tecnologias digitais de informacdo e de comunicacdo. Fomentara, todavia, a
permanente reflexdo critica para que seja favorecida a utilizacdo de critérios
socioculturais e éticos, valorizadas interacdes face a face e, de forma coerente,
fortalecidos métodos e estratégias para a construgcdo de uma sociedade da
informacéo global e justa.

Educacdo — na perspectiva da formacdo dos seres humanos acima
concebidos, entendemos que a educacdo constitui um processo consciente de livre
adesédo dos sujeitos, cuja acdo educativa da escola (enquanto processo formal)
cumpre uma funcdo social ndo s6 de transmitir saberes historicamente acumulados,
mas, essencialmente, de construir / reconstruir o conhecimento na perspectiva da
formacéao de individuos éticos, responsaveis, comprometidos social e politicamente,

integrados no tempo, no espaco, na sociedade.
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Curriculo — expresséao do seu tempo, o curriculo é entendido “como um conjunto
de decisdes sobre o projeto formativo de homem, envolvendo valores sociais e
culturais, interesses e aspiragdes pessoais e coletivos’!. E também compreendido
como “Projeto educacional planejado e desenvolvido a partir de uma sele¢éo da cultura
e das experiéncias das quais deseja-se que as novas geragdes participem, a fim de
socializa-las e capacita-las para ser cidaddos e cidadas solidarios, responsaveis e
democraticos.'?” Rompe, portanto, com o sentido tradicionalmente compreendido de

“rol de disciplinas e conteudo”.

Conhecimento — é o resultado de um processo interativo, na propor¢cdo em
gue o sujeito se relaciona com o objeto, modificando-o e sendo por ele cognitivamente
modificado. Conforme Paulo Freire, “0 conhecimento emerge através da invencgao e
reinvencdo, através de um questionamento inquieto, impaciente, continuado e

esperangoso de homens no mundo, com o mundo e entre si.” (FREIRE, 2009, p. 33)

Alfabetizacado / Letramento — “Concebemos que alfabetizar na perspectiva do
letramento é possibilitar que os alunos aprendam a Lingua Portuguesa usufruindo e
descobrindo os sentidos-significados das préaticas socioculturais de oralidade, leitura
e escrita; a apropriacdo do sistema de escrita alfabética e ortogréfica no uso das
praticas socioculturais e nos procedimentos da linguagem envolvidos: emisséao,
recepcdo e sentido. Acreditamos que os alunos aprendem a ler e escrever, com
melhor qualidade, quando o professor enxerga a dimenséo da alfabetizacdo e do
letramento de modo indissociavel.” (CEARA, 2014, p. 12)

Numeramento — Também entendido como matematizar, no dizer de Amalia

7

Simonetti, ndo € simplesmente aprender a contar, calcular, ler e escrever
nameros/algarismos, assim como, alfabetizar ndo é apenas saber ler e escrever.
Matematizar € ir além, € numeralizar como define Terezinha Nunes e Peter Bryant
(1997):

Ser numeralizado significa pensar matematicamente sobre situacdes. Para
pensar matematicamente, precisamos conhecer sistemas matematicos de
representacao que utilizaremos como ferramentas. Estes sistemas devem ter
sentido, ou seja, devem estar relacionados as situa¢des nas quais podem ser
usados. Precisamos ser capaz de entender a logica dessas situacdes, as
invariaveis, para que possamos escolher as formas apropriadas de
matematica. Desse modo, ndo € suficiente aprender procedimentos; é
necessario transformar esses procedimentos em ferramentas de pensamento
(NUNES E BRYANT 1997, p. 31).

1 SEDUC/CE. Referenciais Curriculares Bésicos (RCB) — Terceiro e Quarto Ciclos, p. 9.

12 SANTOME, Juro Torres, 1998, p.95.
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7

Simonetti reafirma: para matematizar é fundamental considerar a
especificidade do processo de letramento matematico e a especificidade do processo
de alfabetizacdo matematica. Nesse sentido, faz uma analogia com a citagcdo da
Magda Soares (2003c, p. 9,12) sobre alfabetizacdo e letramento. Vamos a analogia
feita:

[...] “defender as questdes especificas do processo de alfabetizagdo nio
significa separar alfabetizacdo do processo de letramento” [...] idem para a
“alfabetizagdo matematica” e o “letramento matematico “. [...] “a entrada da
criangca no mundo da escrita se da simultaneamente pela aquisicdo do
sistema convencional de escrita - a alfabetizacéo, e pelo desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento” [...] idem a
entrada da crianca no mundo dos nimeros se da simultaneamente pela
aquisicdo do conceito de numero e do sistema numérico decimal
convencional - a “alfabetizacdo matematica”, e pelo desenvolvimento e uso
desses conceitos em atividades de situagdes matematicas cotidianas
(situacBes de quantidades, calculos, operacBes, medidas) nas praticas
sociais que envolvem a matematica — o “letramento matematico”. [...] “a
alfabetizacdo se desenvolve no contexto de e por meio de praticas sociais de
leitura e escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua
vez, s6 pode desenvolver-se no contexto da e por meio da aprendizagem das
relagbes fonema-grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizagédo” [...] idem,
também, para a “alfabetizacdo matematica” e o “letramento matematico” que
se desenvolvem no contexto de e por meio de praticas culturais de
matematica, isto &, do “letramento matematico”, e este, por sua vez, s6 pode
desenvolver-se no contexto em dependéncia da “alfabetizagdo matematica”
e as suas multiplas “facetas”: sistema de numeracgéao, operagdes aritméticas,
medidas, geometria e tratamento de informagBes. Matematizar é
Numeralizacdo - Aritmetizacdo - Geometrizacdo na perspectiva do
letramento matematico: em/no uso das praticas sociais, culturais da
matematica e os procedimentos matematicos nelas envolvidos.

Continuando, Simonetti diz: a numeralizacao e aritmetizacdo é a compreensao
do conceito de Numero, do Sistema de Numeracdo Decimal e das Operacdes
Aritméticas. Assim como para alfabetizar-se o aprendiz precisa compreender como o
Sistema de Escrita Alfabética-SEA se organiza, para matematizar-se o aprendiz
precisa compreender como o Sistema de Numeracdo Decimal-SND se organiza.
Aprender sobre 0 que 0s numeros representam (notam) e aprender como 0s nimeros
se organizam nas notacfes para representar quantidades. Desta feita, faz uma
analogia com a citacao de Artur Moraes (2004) sobre alfabetizac&o e letramento: para
compreender que a escrita matematica representa quantidades considerando as
regras/convencgdes do SND, o aprendiz, necessariamente, precisard entender o
conceito de numero, entender a légica do SND. Para compreender como o SND

funciona o aprendiz precisa descobrir os “segredos” do sistema numérico em reflexao

51



metacognitiva: 0 que numerais/algarismos representam e como representam: 1°
segredo: O QUE OS NUMERAIS REPRESENTAM: o aprendiz precisa desvendar que
a escrita matematica representa quantidades. 2° segredo: COMO OS NUMEROS SE
ORGANIZAM: o aprendiz precisa desvendar o sistema de numerag&o decimal, como
nameros/algarismos/algoritmos se organizam para representar as quantidades. 3°
segredo: atividades estruturantes como atividades didaticas — o aprendiz precisa
de atividades que, em reflexdo de meta-cogni¢cao “meta-numérica”, desenvolvem a
compreensdo do NUMERO-SND-OPERACOES ARITMETICAS.

Crianca — “sujeito historico e de direitos, que interage, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura” (DCNEI — Resolu¢cdo CNE/CEB n°.
05/09, artigo 4°). E importante salientar a compreensdo de que a crianca deve ser
curiosa, fazendo muitas perguntas; ter infinitas possibilidades de criagdo; explorar o

mundo; ter muito amor, atencao, cuidado e seguranca.

Cuidar e Educar — “Cuidar muitas vezes é entendido de uma maneira restrita,
referindo-se apenas a seguranca fisica, alimentagcdo, sono etc., enquanto educar
muitas vezes € relacionado somente a conteldos escolares. Contudo, as DCNEI
superam essa divisdo e nos lembram que a educacdo e o cuidado das criancas
acontecem de maneira indissociavel. Dessa perspectiva, cuidar € bem mais do que
atencao aos aspectos fisicos e educar é muito mais do que garantir a crianca acesso
a conhecimentos. Educar e cuidar das criancas, nessa faixa de idade, é, dentre outras

coisas:

v atender suas necessidades oferecendo-lhes condicbes, de se sentir

confortavel, em relacdo a sono, fome, sede, higiene, dor etc.;

v acolher seus afetos e alimentar sua curiosidade e expressividade;
v dar-lhes condicfes para explorar o ambiente e construir sentidos pessoais,
sobre 0 mundo e sobre si, apropriando-se de formas de agir, sentir e pensar existentes

em sua cultura.

Portanto, refletir sobre essa concepcéo cria novas possibilidades para a
Educagéo Infantil e requer novas atitudes por parte dos professores.” (CEARA,

Orientacdes Curriculares para a Educacao Infantil, 2011)
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Infancias — “A concepgao de infancia ndo € uma construgao linear e existe em
diferentes contextos. Ha multiplicidade de infancias na contemporaneidade, mudando
de acordo com o tempo e com o0s variados contextos sociais, econdémicos,
geograficos, politicos e também de acordo com as particularidades de cada individuo,
ou seja, dentro de uma sociedade as criangas vivem em diferentes contextos. Desse
modo, a infancia é vista como uma construcdo social e histérica e acena sobre a
importancia de que o ambiente social, historico e cultural influencia na maneira de
viver as infancias, ou seja, concepgao que respeita e compreende a crianga na sua
singularidade, histéria e cultura.” (CEARA, Orientagdes Curriculares para a Educacéo
Infantil, 2011)

A brincadeira / O brincar — “A brincadeira constitui uma estratégia das mais
valiosas na Educacao Infantil devendo, como apontam as DCNEI, constituir a base do
trabalho pedagogico”.

“Brincar € o principal modo de expressédo das criancas, a ferramenta por
exceléncia para elas revolucionarem seu desenvolvimento e criarem cultura.
Nas brincadeiras que fazem com outras criancas, com adultos, ou mesmo
sozinhas, as criancas tém oportunidade para explorar o mundo, organizar seu

pensamento, trabalhar seus afetos, ter iniciativa em cada situacdo. “(CEARA,
Orientagbes Curriculares para a Educagéo Infantil, 2011)

Adolescéncias - considerado fenbmeno de caracterizacdo -cultural e
construcado social, esta intrinsecamente vinculado a transformacéo e subjetividade do
desenvolvimento do ser humano, conforme cada sociedade. Diferente da infancia e
da idade adulta, € uma fase em que ocorrem transformacbes préoprias do
desenvolvimento fisico, psicolégico, biolégico e cognitivo, sendo considerado um
periodo de preparacdo para 0s papeis sociais culturalmente atribuidos aos adultos.
E, sobretudo, um tempo em que se buscam respostas, em que se quer explorar o
mundo, em meio a conflitos, insegurancas e davidas. Para a neurociéncia, é a fase do
desenvolvimento em que h& um desequilibrio entre a maturagdo da parte racional
(cérebro) e a parte emocional. “O lado emocional amadurece mais rapidamente que 0
racional e isso provoca, hum periodo entre os 16 e os 18 anos, um desequilibrio em
gue o comportamento é mais emocional do que racional’*®. Deste modo, frente a

todas essas constatacfes, € essencial compreender como o0s adolescentes se

13 TERESA SUMMAVIELLE, neurocientista e investigadora da Universidade do Porto. Disponivel em https://observador. pt/

especiais (Acesso em 24 de julho de 2018)
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comportam na vivéncia das transformacdes naturais do periodo, ao mesmo tempo em
gue sofrem a influéncia das relacbes sociais, das condicbes de vida, dos valores
sociais presentes na cultura do contexto em que vivem. As adolescéncias que
decorrem desses fatores requerem politicas publicas compativeis com as diferentes
realidades.

Escola — espaco de interacdo, a escola deve ser uma instituicdo inovadora,
democratica, inclusiva, critica, polo cultural da comunidade, aberta as mudancas e a
cultura digital. Instituicdo educativa que favorece o desenvolvimento integral de alunas
e alunos; compromete-se com seu direito de aprender; promove o desenvolvimento
de competéncias, dentre as quais, aprender a aprender, aprender a ser, aprender a
conviver, aprender a fazer, aprender a enfrentar desafios, aprender a pensar, resolver
problemas; ser curioso, criativo, solidario, cooperativo, protagonista, ter capacidade
argumentativa, voltado a construir sucesso, vivenciar direitos e deveres; conhecer as
formas de acesso e apropriagdo do conhecimento elaborado, de modo que possa
pratica-las autonomamente ao longo de sua vida. E, principalmente, uma instituicéo

gue deve integrar-se ao seu tempo e sociedade,

Espaco Escolar / Salas de Aula — a escola é um espaco publico para onde
criancas e jovens sao encaminhados com a intengéo de que sejam educados. Para
desenvolvimento desta misséo, € fundamental que o espaco escolar sempre favoreca
aprendizagens e, para tanto, faz-se necessaria a busca constante de que,
principalmente, estudantes e professores se sintam confortaveis e se apropriem do
sentimento de pertenca. Constituindo espaco de convivéncias, 0 ambiente escolar em
sua concretude torna-se pleno de signos, simbolos e marcas que educam, cuja
producao e partilha é eminentemente pedagogica. Um espaco € um lugar de vida. Na
escola, onde a vida deve fluir com ampla perspectiva de objetivos a serem alcangados,
a sala de aula, espaco socialmente instituido e historicamente construido, ndo é
apenas um espaco fisico, mas um lugar de interacdes onde experiéncias sao
compartilhadas e as pessoas aprendem a aprender, aprendem a fazer, aprendem a
conviver, aprendem a ser, tornam-se humanas. E a atividade desenvolvida na sala de
aula que cria a sua especificidade, tornando-lhe efetivamente sala de aula. Por isto,
na escola, este espaco precisa instaurar-se em qualquer outro espaco — auditério,
biblioteca, patio, laboratoérios, sanitarios, diretoria, secretaria, refeitorio, quadra de

esporte, cozinha, projetos... E preciso compreender que sendo a escola um espaco
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educativo por exceléncia, sua atividade essencial extrapola limites fisicos. Em todos
0S seus espacos, todas as pessoas devem aprender e ensinar. E a sala de aula, por
sua vez, precisa admitir-se com formas diferentes de ser, para propiciar o trabalho
compartiihado entre aluno(a) e professor(a); proporcionar aulas dialogicas,
participativas, interativas e favoraveis a criatividade; além de estar aberta ao uso de
tecnologias e a compreensdo de que a contemporaneidade esta interferindo nos
conceitos de espaco e tempo com as possibilidades de conectividade, ubiquidade e

complexidade sistémica.

Territorios — é um termo da Geografia relacionado aos processos de
construcdo e transformacdo do espaco geogréafico. Atualmente o territério é
concebido, nas mais diversas analises e abordagens, como um espaco delimitado
pelo uso de fronteiras, ndo necessariamente visiveis, consolidado a partir de relacdes
de poder. O territério permite o entendimento das diferentes formas de apropriacédo do
espaco, seu uso e ocupacao, fazendo compreender as implicacfes da delimitacao
desses espacos por e a partir das relagdes de poder em determinada sociedade e em
certo momento historico. Area, recursos, povo, poder, limites e fronteiras s&o
elementos que definem um territorio por serem alvos diretos e indiretos dos atores e
seus poderes. O territério é lugar de vida, do acontecer cotidiano, necessario a
existéncia das pessoas em termos (geo)politicos, sociais, culturais, ecolégicos,
econdmicos e politicos. E uma instancia social, faz parte da sociedade. E expressao
dela. Assim, qualquer espaco definido e delimitado por e a partir de relagdes de poder,
caracteriza-se como territorio, correspondendo ao espago geografico socializado,

apropriado para os seus habitantes.

Professor e Professora — Profissional mediador(a) da construgcdo do
conhecimento e do desenvolvimento de competéncias junto ao aluno e aluna;
aguele(a) que busca ‘provocar, incentivar, disparar e possibilitar ao aluno a propria
construcdo do conhecimento, a prépria aprendizagem.” **Tem a responsabilidade de
planejar e desenvolver estratégias pedagdgicas que promovam aprendizagens
significativas. Compreende a aprendizagem como processo continuo, possivel a
todos; busca ser fluente no uso de tecnologias digitais; € comprometido com o direito

de aprender do(a) educando(a) e com seu aprimoramento como pessoa humana.

14 MEIER e GARCIA, 2011, p. 71.
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Profissional que reflete sobre seu proprio trabalho e procura renovar sua pratica
pedagogica em funcdo da reflexdo realizada. Colaborador(a) na articulacéo
escola/familia e participante efetivo(a) na construcédo/reconstrucdo e execucao do
projeto politico-pedagdgico da escola. Consciente de seu papel de sujeito da acéo
educativa e de que a acao de mediacéo da construgao do conhecimento exige-lhe que

tenha ciéncia desse conhecimento.

Aluno e Aluna — estudante criativo(a), curioso(a), investigativo(a), critico(a),
solidario(a), ético(a), cooperativo(a), responsavel, argumentativo(a), resolutivo(a) no
sentido da tomada de decisGes, dotado(a) de iniciativa, cidaddo(da) atuante e
comprometido(a) com a cultura de paz e transformacédo da sua realidade. Ocupa lugar
central no processo de ensino e aprendizagem. Constitui-se como sujeito com valores,
crencas, atitudes e conhecimentos prévios, ativo(a) na constru¢cdo de seu proprio
conhecimento. Portanto, educado(a) para: ser protagonista, sujeito da sua
aprendizagem, entendendo que tem grande responsabilidade nesse processo;
também educado(a) para gerenciar emocdes, negociar conflitos e buscar solucbes
para situacdes reais, que impactem de maneira direta ou indireta na sua prépria
comunidade. Estimulado(a) a trazer para a sala de aula referéncias de sua realidade,
de modo que os conteldos em estudo se tornem significativos e criem/fortalecam

competéncias.

Aprendizagem — processo que avanca da concepgao puramente transmissiva
e cumulativa de conteudos, para uma concepc¢do de aprendizagem significativa em
gue os alunos e as alunas, com a cooperacao do(a) professor(a) ou outros atores, ou
até mesmo sozinhos(as), constroem significado e atribuem sentido ao que aprendem.
“Aprender pode ser entendido como o processo de modificagdo do modo de agir, sentir
e pensar, de cada pessoa, e que ndo pode ser atribuido a mera maturagado organica,
mas a experiéncia. Nessa concepg¢do, as possibilidades de aprendizagem ndo séo
resultado de processos espontaneos. Elas requerem alguns elementos mediadores,
em especial, a colaboracdo de diferentes parceiros na realizagdo de alguma tarefa.”

(CEARA, Orientacgdes Curriculares para a Educacéo Infantil, 2011)

Ensino - acdo interativa entre educador(a)/educando(a)/objeto do
conhecimento no sentido de que sejam favorecidas condicdes que facilitem a
construcdo do conhecimento pelo(a) aluno(a). Como mediador dessa construcéo, o(a)

professor(a) desenvolve atividades que promovam questionamentos, reflexdes,
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andlises criticas, problematizacdes, levantamento de hipéteses que conduzam ao
conhecimento que ele(ela) pretende seja aprendido. “Ensinar é fazer conhecido o

desconhecido.”t®

Tecnologias na Educagdo — na pauta da BNCC, na competéncia 4, as
tecnologias configuram como suporte a linguagem, reconhecendo que nossos alunos
representam uma geracao cuja leitura tem como base uma tela plana e iluminada.
Portanto, seu entendimento se restringe a comunicacgéo, reconhecendo esse recurso
como predominante na sociedade contemporanea e que, dessa forma, deve ser
contemplado pela escola. Na competéncia 5, no entanto, j& avan¢ga um pouco mais,
rompendo a barreira do uso e partindo para o campo da criacdo, apresentando a
necessidade de um trabalho critico e ético acerca do uso das tecnologias, entendendo
esse uso numa perspectiva criativa. Entendemos, contudo, que as tecnologias estéo
para além do uso pedagdgico, pois elas acabam por criar novos modelos,
estabelecendo uma l6gica na qual criador e criatura se mesclam de tal forma, que um
tem impacto no outro, ou seja, a tecnologia altera o meio e esse novo meio acaba por
demandar novas formas e recursos. Diante dessa constatacdo, ndo se pode
compreender as tecnologias apenas como aparelhos e suas fungbes, mas como
arcabouco tecnossocial capaz de revolucionar o que ainda temos como processo de
ensino e aprendizagem. Dessa maneira, as tecnologias figuram como suporte a
metodologias inovadoras, abrindo caminho para um aprender mais significativo, com
base na construcdo e partilha de saberes entre alunos, professores e comunidades
cientificas. A compreensdo e o dominio das tecnologias significam, na Educacao
Basica, um movimento capaz de gerar novos conteddos em rede, além de constituir-
se como componente essencial na formacédo dos profissionais demandados pelo
mercado mundial. Cumpre salientar, ainda, duas considera¢cdes importantes: a) a
formacéo inicial e continuada dos professores e gestores acerca do uso das
tecnologias na educacéo continua configurando-se como condi¢ao essencial para o
trabalho na area, permitindo a esses profissionais uma aproximacao ao tema de forma
tedrica e prética e, consequentemente, ampliando suas experiéncias no campo do
ensino e da aprendizagem; b) faz-se necesséario que os sistemas oficiais de ensino,
engquanto agéncias de incentivo e fomento ao uso das tecnologias, mantenham

parcerias com instituicdes de ensino superior e outras organizagdes com expertises

15 KENSKI, 2001, p. 103
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na érea. Isso mantera a discussao e, consequentemente, a inovagdo em movimento,
gerando um cenario de permanente estudo e evolugdo. Desse modo, qualquer
discussdo sobre Educacdo que passe pela definicdo de curriculos e praticas
metodolégicas deve contemplar o papel das tecnologias, ndo apenas como
ferramenta, mas como movimento que altera cenarios e demanda novas formas de
conceber ensino e aprendizagem, uma vez que tira a escola da posicdo de
“disseminadora” de conteudos e o aluno do papel de figurante. Pensar tecnologias na
Educacéo € pensar numa educacio cuja palavra de ordem ¢é aprender a aprender. E
aprender gerando e partilhando conhecimentos. E fazer junto, ganhando no coletivo.
E poder exercitar a equidade, respeitando diferentes caminhos e possibilidades que o

aprender exige de cada ser.

Educacdo Cientifica — O fortalecimento da iniciacdo cientifica nas escolas
publicas deve ser mais que uma possibilidade, deve ser a nova forma do professor
atuar e interagir com os estudantes, em busca de respostas e de conhecimentos.
Segundo Demo, educacéo cientifica é vista como uma das habilidades do século XXI,
por ser este século marcado pela sociedade intensiva de conhecimento, sendo
apreciada como referéncia fundamental de toda a trajetoria de estudos basicos e
superiores, com realce fundamental a tipos diversificados de ensino médio e técnico.
Hoje, desafio maior é produzir conhecimento, e ndo mais apenas transmitir (DEMO,
2010, p.15). Neste sentido, produzir conhecimento ndo aponta apenas para O
processo reconstrutivo, mecanico e técnico, mas, principalmente, para a possibilidade
de cada estudante tornar-se produtor de saberes, na condi¢do de sujeito que toma o
destino em suas méos. Nesta perspectiva, considera-se que, embora a autonomia nado
possa ser plena, pode, por seu turno, ser muito ampliada, se soubermos aprender a
manejar o conhecimento com autonomia. Trata-se de trabalhar o desafio da autoria
individual e coletiva, a medida que se construam oportunidades viaveis, as quais
demonstram que o sujeito ndo depende de outros que as inventem. Ele mesmo se da
a oportunidade, porque a cria. Vale o entendimento de que “A base para o
funcionamento da pesquisa é o interesse das pessoas que participam do processo
educativo e isso comega fazendo toda a diferenga” (MULLER, 2009, p.02). Ainda para
(MULLER 2009, p. 09)

“Para além de ser uma forma de trabalho qualificadora dos alunos, foi e é
também uma forma qualificadora dos professores. Envolver-se em pesquisa,

58



em orientacdo ou organizacdo de pesquisa, implica em seguir sua légica
interna, cuja principal caracteristica € a de qualificacdo de todos que
participam, que pensam e que agem segundo esse pensamento.”

Nesta perspectiva, a Secretaria da Educacdo do Estado do Ceara (SEDUC)
vem desenvolvendo, desde 2007, varias acdes em Educacgéo Cientifica, induzindo
gestores, professores e estudantes a se sentirem motivados e convidados a
desenvolver projetos de pesquisas cientificas e artistico-culturais. Para tanto, é
implantada a pesquisa como o exercicio/instrumento de (re)significacdo do ensino e
do aprendizado, a partir da pratica interdisciplinar que possibilita a integracao
curricular, com o envolvimento de todos os estudantes e professores de todas as
areas de conhecimento, a fim de interpretar, de responder ou solucionar um problema

observado pelos sujeitos do contexto escolar.

Assim, integrar o curriculo significa diminuir o isolamento, criando pontes entre
as areas de conhecimento e as disciplinas letivas, possibilitando que os
conhecimentos ganhem significado pratico e cotidiano em seu entendimento.
Possibilita, ainda, que os professores planejem de forma sistematica, continua e
integrada o trabalho que realiza na escola, podendo trazer para as suas explanac¢oes
e atividades um pouco do conhecimento amplo que conecta e faz sentido para quem
precisa contextualizar aquilo que almeja apreender e como o aprende; bem como para
gue a escola, a proporcéo que refor¢ca a sua identidade e o seu real papel na atual

sociedade do conhecimento, integre o curriculo escolar.

Para MULLER (2009), pesquisar ¢ possivel a todos, em todas as idades, em
todos os niveis de conhecimento, porque € proprio do ser humano se fazer perguntas

sobre 0 mundo e buscar respostas para essas perguntas.

Na SEDUC, a agéo que induz o construto cientifico na escola, é o evento de
culminancia, denominado Ceara Cientifico, constituido em trés etapas: Escolar,
Regional e Estadual, abrangendo toda a rede publica de educacédo do estado. Para
participar desse evento, os estudantes, sob orientacdo de seus professores, devem
participar das referidas etapas, nas quais podem ter seus projetos selecionados e
inscritos nas etapas subsequentes. Os trabalhos premiados na Etapa Estadual podem
ser financiados para participarem de eventos cientificos e artistico-culturais regionais,

nacionais e internacionais.
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Estas orientacbes objetivam dar ciéncia ao que € possivel, através de
exemplificacbes do que ja estd sendo desenvolvido nas escolas estaduais e
municipais, que participam do Ceara Cientifico, mostrando percursos para a
continuidade das a¢des em educacado cientifica que esta Secretaria fomenta no
cotidiano escolar, desde o esclarecimento técnico e funcional dos ambientes
pedagdgicos até o apoio aos estudantes e aos professores, que participam de eventos

cientificos e artistico-culturais.

Interagcbes — “Interacbes s&o agdes compartilhadas do professor com as
criangas e das criangas entre si. Elas se ddo em situagdes concretas por meio dos
papéis que os parceiros vao assumindo nas situacdes (por exemplo, o papel de quem
pergunta, de quem explica, de quem pede colo, de quem provoca riso etc.)”
(Orientagbes Curriculares para a Educacéo Infantil/SEDUC, 2011). E imprescindivel
considerar que o processo de aprendizagem depende diretamente de processos de
interacdo entre os sujeitos. A aprendizagem nao se da de forma isolada. A convivéncia
entre as pessoas favorece trocas que vao construindo o seu conhecimento. Vygotsky
(1994), ao destacar a importancia das interacdes sociais faz referéncia a mediacéo e
a internalizacdo como aspectos fundamentais para a aprendizagem, defendendo que
a construcdo do conhecimento ocorre a partir de um intenso processo de interacao
entre as pessoas. Fica, entdo, evidenciado que criancgas, jovens e adultos adquirem
novas formas de pensar e de agir apropriando-se de novos conhecimentos

proporcionados em interagdes com outras pessoas.

Competéncias socioemocionais — A educacdo, com a implementacdo da
BNCC, busca a superacédo da dicotomia intelecto/emocéao, a fim de promover uma
formacdo que tenha como proposito o desenvolvimento integral dos estudantes.
Atualmente temos disponivel um conjunto crescente de evidéncias cientificas que tém
contribuido para o aprofundamento desse tema. Sabemos, por exemplo, que o
desenvolvimento intencional e integrado das competéncias socioemocionais
impactam diretamente a aprendizagem na escola, bem como diversos aspectos da
vida, tais como saude, escolaridade, renda, entre outros. Esses estudos legitimam
aquilo que todo professor ja intui — as emogfes estdo profundamente ligadas a
aprendizagem. A formacé&o integral do aluno é, portanto, cada vez mais exigida,
fazendo-se necessario que se reflita sobre que estudante se deseja formar. A

formacéo de pessoas autbnomas, solidarias, capazes de fazer escolhas alinhadas aos
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seus projetos de futuro e interesses, de articular e colocar em préatica conhecimentos,
valores, atitudes e habilidades importantes para a relagcdo com 0s outros e consigo
mesmo, para o estabelecimento de objetivos de vida e para o enfrentamento de
desafios de maneira criativa e construtiva, demanda uma experiéncia escolar que
permita 0 autoconhecimento e protagonismo de cada estudante. Isso significa um
curriculo e uma escola que articulem o desenvolvimento cognitivo e socioemocional
dos alunos intencionalmente, que acolha as singularidades e as diversidades, que
tenham como valor central o estabelecimento de relacbes entre professores e
estudantes e entre estudantes e estudantes, baseadas no respeito e na pratica diaria
de metodologias ativas de ensino e de aprendizagem. O estado do Ceard ja vem
desenvolvendo uma linha de acdo com competéncias socioemocionais, cuja base é
uma matriz que delimita cinco macro competéncias:
v Abertura ao novo — descreve 0 grau com que uma pessoa se mostra criativa,
sensivel a diferentes estéticas, imaginativa e curiosa por ideias e outros

modos de vida.

v Autogestdo — descreve o0 grau com que uma pessoa € centrada, organizada,

diligente, focada, pontual e persistente.

v Engajamento com 0s outros — descreve 0 grau com que uma pessoa tem
interesse por se socializar, fazer amigos, ser gregario e experimentar o

cotidiano com disposigéo e energia.

v Amabilidade — descreve o grau com que uma pessoa é capaz de se colocar
no lugar do outro, sentir compaixao, acreditar nas boas intensdes de outra

pessoa e respeita-la.

v Resiliéncia emocional — descreve o0 grau com que uma pessoa é
atravessada por sentimentos de ansiedade, raiva e inseguranca quando

submetida a pressoes interpessoais, estresse e frustracoes.

A busca pela formacdo integral do aluno esta, portanto, iniciada, com
investimento em atitudes que favorecem o relacionamento inter e intrapessoal, além

da preparacéo para o enfrentamento de situacfes novas.

Avaliacdo da Aprendizagem — componente basico do processo de ensino e
aprendizagem, cujo objetivo basico € verificar se o(a) aluno(a) aprendeu o que foi
ensinado. Perpassa todo o ato educativo, visando, também, orientar docentes e
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discentes no sentido de promover aprendizagem significativa. Avalia se o tratamento
didatico utilizado esta sendo favoravel a ocorréncia das aprendizagens buscadas ou
se precisa ser revisto. Tem carater processual, continuo e continuado, além de
precisar ser caracteristicamente justo. Deve exercer as fun¢des diagnostica, formativa
e somativa, nas quais é importante prevalecer os aspectos qualitativos sobre os
quantitativos. E, portanto, um processo de investigacdo permanente em que todas as
atividades de que o(a) aluno(a) participa sédo consideradas, valendo a compreenséao
de que toda avaliagdo de aprendizagem € essencialmente diagnostica: faz um
diagnéstico em que verifica dentre o que foi estudado, o que efetivamente foi
aprendido. Deve utilizar variadas metodologias, técnicas e instrumentos que
possibilitem verificar o progresso do aluno no decorrer dos estudos realizados.
Avaliar a aprendizagem ndo € simplesmente atribuir uma nota ou conceito; é refletir
sobre o desempenho dos(das) estudantes frente aos objetivos tracados, sempre
compreendendo que a consequéncia l6gica do ensinar deve ser o aprender. Um
ensino s6 é eficiente quando provoca a aprendizagem de alunos e alunas. Neste
aspecto, vale ressaltar que se o(a) aprendiz efetivamente aprende o ensinado e
desenvolve competéncias e habilidades como raciocinio l6gico, criatividade,
criticidade, poder argumentativo, resolutividade no sentido da tomada de decisdes,
iniciativa, autonomia para buscar conhecimentos, etc., estara naturalmente pronto
para participar com sucesso, inclusive de avaliagdes externas. E essencial ter
clareza de que, diante do compromisso com a formacéo integral do(a) estudante, o
processo avaliativo deve considerar, também, o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais. Para tanto, referido processo, na instituicdo educacional, deve
passar por significativa transformacdo para incluir procedimentos adequados a
avaliagdo do(a) aluno(a) no tocante ao desenvolvimento dessas competéncias
incluidas. Para esta avaliagcdo especifica, um caminho pode ser a adaptacdo do
processo de observacfes e registros, adotado na educacgdo infantil. Também a
autoavaliacdo, como mecanismo de compartilhamento professor(a)/aluno(a) na
execucado da tarefa de avaliar, € recomendavel, inclusive, como instrumento da
formacédo em valores, dentre 0s quais, a responsabilidade e a honestidade. Por fim,
vale lembrar a importancia, de um lado, da realidade social e cultural em que o(a)
aprendiz vive; e de outro, que os(as) estudantes ndo podem ser penalizados pelas

competéncias e habilidades socioemocionais ainda ndo desenvolvidas.
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Cumpre salientar, a guisa de finalizacdo deste item, que as concepcodes
especificadas devem nortear o dia a dia de cada educador no desenvolvimento do
trabalho que realiza, seja na docéncia ou em qualquer outra atividade que realize —
direcdo escolar, coordenacdo pedagdgica, outros servicos na escola, geréncia e

servicos técnicos em 6rgaos do sistema de ensino.

E fundamental que a consciéncia de cada um seja mobilizada pela conviccéo
de que é tempo de construcdo de uma educacdo que se comprometa com uma
sociedade mais humana, cooperativa, solidaria e comprometida com a paz, para

todos.

2.4 Competéncias Gerais

Além das competéncias e habilidades especificas dos diversos componentes
curriculares, a BNCC estabeleceu 10 competéncias gerais com a intencdo de que
sejam desenvolvidas transversalmente, ao longo de toda a Educacdo Baésica
(educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio). Neste percurso, estas
competéncias gerais integram-se a acdo de cada componente curricular para
articular a construcdo de conhecimentos, com o desenvolvimento de
habilidades e a formacdo de atitudes e valores. A educacéo integral do aluno
decorrera, portanto, no entendimento da propria BNCC, do inter-relacionamento de
competéncias e habilidades especificas, com competéncias gerais, para o que tem
papel fundamental o tratamento didatico adotado nos diversos componentes
curriculares. E importante a compreensdo de que o desenvolvimento da educag&o
integral, compromisso maior da BNCC, exige este inter-relacionamento acima
mencionado, e precisa ser assumido por todos os educadores. E essencial que essa
incumbéncia nao seja vista como uma “tarefa” a mais. Cumpre compreendé-la como
resultante da mudanca da postura docente que, em funcdo deste compromisso com
a educacao integral do aluno, avanca de uma docéncia puramente transmissiva de
conhecimentos, para uma agao docente interativa com amplo espaco para o
protagonismo do estudante. A prética deste protagonismo dara origem a uma pessoa
gue, aléem de apreender os conhecimentos de forma significativa, tera e defendera
opinides proprias, aprendera a aprender, e, por certo, sera sujeito de uma nova

histéria. Some-se a esta pratica docente plena de vida, o fortalecimento da crenca
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e, consequentemente, de uma pratica em que o “exemplo” € o maior formador de
comportamentos socioemocionais também plenos em ética, respeito ao outro, amor
ao proximo, responsabilidade no cumprimento de direitos e deveres, e tantos outros

gue tornardo possivel a sociedade pretendida.

Observemos, a seguir, cada uma das 10 competéncias gerais estabelecidas
pela Base e as analisemos com o olhar do componente curricular buscando suas
possibilidades no contributo da formacéao integral. Deste modo, na perspectiva de
enriguecer a presente analise e utilizar-se do principio da praticidade no pretendido
desdobramento do assunto em pauta, sera adotada e 7acrescida de alguns pontos
de vista, parte do texto Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais
da BNCC Trata-se de um material orientador, que detalha as dimensbes e
subdimensdes que compdem cada uma das 10 Competéncias Gerais da BNCC,

indicando como devem evoluir da Educacao Infantil até o Ensino Médio.

COMPETENCIA 1: Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre 0 mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade

justa, democratica e inclusiva.
e OBJETO DA COMPETENCIA: Conhecimento
e O QUE FAZER: Valorizar e utilizar os conhecimentos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital.

e PARA QUE: Entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e

colaborar com a sociedade

" Elaborado por integrantes do Grupo de Desenvolvimento Integral do Movimento pela Base e por estudo
conduzido por Michaela Horvathova, pesquisadora especialista do Center for Curriculum Redesign, com
projeto gréfico elaborado pela equipe do Portal Porvir. A publicacdo esta disponivel para consulta, reproducédo
e contribui¢des da sociedade, a fim de que seja constantemente aprimorada Sugestdes podem ser enviadas para
0 e-mail_movimentopelabasenacionalcomum@gmail.com.
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DIMENSOES SUBDIMENSOES

e Buscade Informacao (Busca, andlise, respeito a normas de cita¢édo, uso
ético).

e Aplicacdo do conhecimento (Resumo, selecdo, conexao, atribuicdo de
significado. Utilizacdo do conhecimento para solucionar problemas
diversos).

e Aprendizagem ao longo da vida (Motivacdo, responsabilidade e
autonomia para aprender. Colaboracdo com a aprendizagem dos
demais. Reconhecimento da importancia do conhecimento para a vida
e para intervir na sociedade).

e Metacognicdo Consciéncia sobre o que, como e por que aprender.
Definicdo de necessidades/metas e utilizacdo de estratégias de
aprendizagem adequadas. Avaliagcao do que se aprende.

e Contextualizagdo sociocultural do conhecimento

APRENDIZAGEM
E
CONHECIMENTO

Discussdo de ideias da realidade do aluno. Compartilhamento e
construcdo coletiva de conhecimento. Compreensdo e respeito a
valores, crencas e contextos sociais, politicos e multiculturais que
influenciam a producao do conhecimento.

NOTA: Com o uso de trabalhos em grupo e outras metodologias que explorem o protagonismo do
estudante, bem planejados e acompanhados pelo professor, no decorrer de toda sua realizacéo,
efetivamente executado conforme a técnica estabelece, sem as distor¢cdes usuais que traduzem
atitudes comprometedoras da aprendizagem de valores saudaveis, as subdimensdes se efetivardo
com repercussdo no desenvolvimento socioemocional do aluno.

COMPETENCIA 2: Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & abordagem
prépria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das

diferentes areas.

e OBJETO DA COMPETENCIA: Pensamento cientifico, critico e criativo.
e O QUE FAZER: Exercitar a curiosidade intelectual e utilizar as ciéncias com

criticidade e criatividade

e PARA QUE: Investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver

problemas e criar solucdes.
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SUBDIMENSOES

Exploragdo de ideias (Testagem, combinagéo, modificacdo e geracao de
ideias para atingir objetivos e resolver problemas).

Conexdes (Conexdao entre ideias especificas e amplas, prévias e novas,
a partir de diferentes caminhos).

Criacao de processos de investigacéo (Criacdo de planos de investigacao
para pesquisar uma questédo ou solucionar um problema).

Solucdes (Questionamento e modificacéo de ideias existentes e criacdo
de solucdes inovadoras).

Execucéo (Experimentacdo de opc¢les e avaliacdo de riscos e incertezas
para colocar ideias em pratica).

Formulacdo de perguntas (Formulacdo de perguntas para garantir base
sélida para a investigagao)

Interpretacdo de dados (Interpretacdo de dados e informacdes com
precisdo; posicionamento critico a partir de critérios cientificos, éticos e
estéticos).

Légica e raciocinio (Uso de raciocinio indutivo e dedutivo para analisar e
explicar recursos, solugées e conclusfes de processos de investigacao).
Desenvolvimento de hipoteses (Formulacéo de hipoteses. Explicagao da
relacdo entre variaveis. Sustentacdo de raciocinio com intuicdo,
observacgéo, modelo ou teoria).

Avaliacdo do raciocinio e explicacdo de evidéncias (Analise de
argumentos, raciocinios e evidéncias. Aprimoramento da logica da
investigacao).

Sintese (Comparacdo, agrupamento e sintese de informagbes de
diferentes fontes para produzir conclusGes sélidas e evitar erros de
I6gica).

DIMENSOES
[ ]
[ ]
[ ]
[ ]
CRIATIVIDADE |
[ )
[ )
PENSAMENTO
CIENTIFICO e | o
CRITICO
[ ]
[ ]
[ ]
o aluno raciocinar.

NOTA: O uso do método cientifico em todas as suas etapas, nos diferentes componentes
curriculares, favorece o desenvolvimento do raciocinio l6gico e do pensamento criativo. Constitui,
portanto, procedimento fundamental para o desenvolvimento desta Competéncia Geral de N° 2.
Também é muito importante que o professor se utilize da Pedagogia da Pergunta, ou seja,
responda perguntas dos alunos com outras perguntas. Vale ressaltar que nesta concepcéo
pedagdgica ora proposta € preciso evitar dar respostas prontas. Isto elimina a possibilidade de

COMPETENCIA 3:

Valorizar e fruir as diversas manifestacfes artisticas e

culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da

producéao artistico-cultural.

e OBJETO DA COMPETENCIA: Repertério Cultural

e O QUE FAZER: Valorizar as diversas manifestacfes artisticas e culturais.
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e PARA QUE: Fruir e participar de praticas diversificadas da producdao artistico-

cultural.
DIMENSOES SUBDIMENSOES
REPERTORIO Fruicdo (Fruicdo das artes e da cultura para vivenciar, compreender e
CULTURAL valorizar sua proépria identidade e contextos sociais, culturais,
histéricos e ambientais, desenvolvendo sentimento
de pertencimento).
Expressao (Expressao de sentimentos, ideias, historias e experiéncias
por meio das artes. Experimentacdo, documentacdo, apresentacao,
compartilhamento, reviséo e analise de obras criativas).
Investigacdo e identidade cultural (ldentificacdo e discussdo do
significado de eventos e manifestacBes culturais e da influéncia da
cultura na formacéo de grupos e identidades).
Consciéncia multicultural (Senso de identidade individual e cultural.
Curiosidade, abertura e acolhimento a diferentes culturas e visdes de
mundo).
Respeito a diversidade cultural (Experimentacao de diferentes vivéncias,
IDENTIDADE e compreensdo da importancia e valorizagdo de identidades,
DIVERSIDADE manifestacdes, trocas e colaboracdes culturais).
CULTURAL Mediacdo da diversidade cultural (Reconhecimento de desafios e
beneficios de se viver e trabalhar em sociedades culturalmente diversas.
Mediag&o cultural).

. A criacdo de oportunidades de fruicdo das artes e da cultura, bem como, de expressédo de
sentimentos, ideias, etc. também colaboram no desenvolvimento de valores éticos, estéticos e
politicos, favorecendo as aprendizagens do respeito as diferencas, da apreciacdo de producdes
artisticas diversificadas, da sensibilidade como instrumento de compreensao do humano. Contribui,
certamente, para a formacao de pessoas mais humanas.

COMPETENCIA 4: Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,

como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos

das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar

informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e

produzir sentidos que levem ao entendimento matuo.

e OBJETO DA COMPETENCIA: Comunicacio
e O QUE FAZER: Utilizar diferentes linguagens.
e PARA QUE: Expressar-se e partilhar informacdes, experiéncias, ideias,

sentimentos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo
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DIMENSOES

SUBDIMENSOES

COMUNICACAO

Escuta (Compreensdo e processamento do que é dito por outras
pessoas com atenc¢do, interesse, abertura, ponderacao e respeito).
Expresséo (Expresséo de ideias, opinifes, emogdes e sentimentos com
clareza. Compartiihamento de informagbes e experiéncias com
diferentes interlocutores. Dominio de aspectos retéricos da
comunicacao verbal com garantia de compreenséao do receptor).
Discusséo (Expresséo de ideias originais com clareza, conectando-as
com as ideias de seus interlocutores e promovendo o entendimento
mutuo. Utilizacdo de perguntas/resumos e andlise de argumentos e
evidéncias para preservar o foco do debate).

Multiletramento (Comunicacdo por meio de plataformas multimidia
analégicas e digitais, audio, textos, imagens, graficos e linguagens
verbais, artisticas, cientificas, matematicas, cartograficas, corporais e
multimodais de forma adequada).

NOTA: A utilizacdo da comunicacdo como veiculo de expressdo nao s6 de ideias, mas de
sentimentos e de producdo de sentidos que gerem entendimento mutuo, faz da area das
linguagens um poderoso colaborador da formacéo integral pela amplitude dos espacos que
pode ocupar na construcdo de relagcdes interpessoais construtoras de afetividade, paz, escuta
do outro, ética, solidariedade. A comunicacéo pode abrir caminhos que contribuam para formar
pessoas mais humanas e comprometidas com as questdes sociais.

COMPETENCIA 5: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de

informacgédo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas

praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar

informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e

autoria na vida pessoal e coletiva.

e OBJETO DA COMPETENCIA: Cultura Digital

e O QUE FAZER: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de forma

critica, significativa e ética.

e PARA QUE: Comunicar-se, acessar e produzir informacdes e conhecimentos,

resolver problemas e exercer protagonismo e autoria.
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DIMENSOES

SUBDIMENSOES

UTILIZACAO DE
FERRAMENTAS
DIGITAIS
PRODUCAO
MULTIMIDIA

LINGUAGENS DE
PROGRAMACAO

DOMINIO DE
ALGORITMOS

VISUALIZACAO E
ANALISE DE
DADOS

MUNDO DIGITAL

USO ETICO

Utilizacdo de ferramentas multimidia e periféricos para aprender e
produzir.

Utilizagdo de recursos tecnologicos para desenhar, desenvolver, publicar,
testar e apresentar produtos para demonstrar conhecimento e resolver
problemas.

Utilizacdo de linguagens de programacéo para solucionar problemas.

Compreensdo e escrita de algoritmos. Avaliacdo de vantagens e
desvantagens de diferentes algoritmos. Utilizacdo de classes, métodos,
funcdes e pardmetros para dividir e resolver problemas.

Utilizacao de diferentes representacdes e abordagens para visualizar e
analisar dados.

Compreensdo do impacto das tecnologias na vida das pessoas e na
sociedade, incluindo nas rela¢des sociais, culturais e comerciais.

Utilizagdo das tecnologias, midias e dispositivos de comunicagéo
modernos de forma ética, comparando comportamentos adequados e
inadequados.

NOTA: O protagonismo, o empreendedorismo social e a contextualizagcéo séo principios que devem
ser muito utilizados no desenvolvimento desta competéncia. Por isto, € uma competéncia que tem
ampla possibilidade de encontrar espaco nos diferentes componentes curriculares, sobretudo, no
tocante a acdes voltadas para o acesso e disseminacao de informacdes, o aprofundamento do
senso critico e da ética, a producao de conhecimentos e resolugdo de problemas.

COMPETENCIA 6: Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e

apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes

proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e

ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

° OBJETO DA COMPETENCIA: Trabalho e Projeto de Vida.

e O QUE FAZER: Valorizar e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias.

e PARA QUE: Entender o mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas

cidadania e ao seu projeto de vida com liberdade, autonomia, criticidade

responsabilidade.

m;

DIMENSOES SUBDIMENSOES
Determinacéo (Compreenséo do valor e utilizacéo critica de estratégias de
planejamento e organizacéo, com estabelecimento e adaptacdo de metas e
PROJETO DE ; ; : -
VIDA caminhos para realizar projetos presentes e futuros. Manutencéo de foco,

persisténcia e compromissos)
Esfor¢co (Compreenséo do valor do esforco e do empenho para alcance de
objetivos e superacdo de obstaculos, desafios e adversidades. Investimento
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na aprendizagem e no desenvolvimento para melhoria constante.
Construcao de redes de apoio).

e Auto eficacia (Confianga na capacidade de utilizar fortalezas e fragilidades
pessoais para superar desafios e alcancar objetivos).

e Perseveranca (Capacidade de lidar com estresse, frustracdo, fracasso,
ambiguidades e adversidades para realizar projetos presentes e futuros.
Busca e apreciacéo de atividades desafiadoras).

e Autoavaliacdo (Reflex8o continua sobre seu préprio desenvolvimento e
sobre suas metas e objetivos. Consideracdo de devolutivas de pares e
adultos para andlise de caracteristicas e habilidades que influenciam sua
capacidade de realizar projetos presentes e futuros).

e Compreensao sobre o mundo do trabalho (Visdo ampla e critica sobre
dilemas, relacdes, desafios, tendéncias e oportunidades associadas ao
mundo do trabalho na contemporaneidade. Identificacdo de espectro amplo
de profissfes e suas préaticas. Reconhecimento do valor do trabalho como
fonte de realizacdo pessoal e transformacéao social).

e Preparacédo para o Trabalho (Analise de aptiddes e aspiracGes para realizar
escolhas profissionais mais assertivas. Capacidade para agir e se relacionar
de forma adequada em diferentes ambientes de trabalho. Acesso a
oportunidades diversas de formacdo e inser¢cdo profissional.
Estabelecimento de perspectivas para a vida profissional presente e futura).

NOTA: A elaboracdo do Projeto de Vida do aluno proporciona oportunidades para seu

autoconhecimento e para que faca escolhas adequadas em relacdo a suas aptiddes e aspiracoes.

Favorece tomadas de decisdo que implicam pensar o futuro, enquanto exercita seu senso de

criticidade e responsabilidade. E importante que a elaboracéo do citado projeto promova inter-relacées

com as areas das Linguagens e das Ciéncias Humanas, aprofundando conhecimentos e habilidades
especificas por meio de Projetos Integradores que possibilitem, em especial, o exercicio da
determinacao e do esforco para alcance de objetivos, sem perda da ética.

COMPETENCIA 7: Argumentar com base em fatos, dados e informacdes
confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées comuns
gue respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em

relagcdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

e OBJETO DA COMPETENCIA: Argumentacao

e O QUE FAZER: Argumentar com base em fatos, dados e informacgdes

confiaveis

e PARA QUE: Formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns, com base em direitos humanos, consciéncia socioambiental, consumo

responsavel e ética
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DIMENSOES

SUBDIMENSOES

ARGUMENTACAO

Afirmacéo argumentativa (Desenvolvimento de opinides e argumentos
sélidos, por meio de afirmagfes claras, ordenadas, coerentes e
compreensiveis para o interlocutor).

Inferéncias (Desenvolvimento de inferéncias claras, pertinentes,
perspicazes e originais).

Confronto de pontos de vista (Expressao de pontos de vista divergentes
com assertividade e respeito. Escuta e aprendizagem com o outro).

CONSCIENCIA
GLOBAL

Perspectiva global (Interesse e exploragdo de questdes globais,
compreendendo as interrelacdes entre problemas, tendéncias e
sistemas ao redor do mundo).

Consciéncia socioambiental (Reconhecimento da importancia, visdo
sélida e atitude respeitosa em relacdo a questdes sociais e ambientais.
Engajamento na promocao dos direitos humanos e da sustentabilidade
social e ambiental).

NOTA: Todos os componentes curriculares devem comprometer-se com o desenvolvimento desta
competéncia. O poder de argumentacdo, a habilidade de fazer inferéncias sdo caminhos para
aprofundamento do raciocinio légico e, consequentemente, para facilitar a efetivacdo de
aprendizagens, o grande objetivo de toda a acdo curricular. E essencial, contudo, a vivéncia do
respeito a pontos de vista divergentes, como meio de formar o educando em valores sociais
necessarios a boa convivéncia humana. Como extensdo desta formacdo, que se atente para a
sustentabilidade social e ambiental.

COMPETENCIA 8: Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e

emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emoc¢des

e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

e OBJETO DA COMPETENCIA: Autoconhecimento e Autocuidado.

e O QUE FAZER: Conhecer-se, compreender-se na diversidade humana e

apreciar-se.

e PARA QUE: Cuidar de sua saude fisica e emocional, reconhecendo suas

emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

DIMENSOES

SUBDIMENSOES

Autoconhecimento e
Autocuidado

e Autoconsciéncia (Consciéncia coerente e integrada sobre si mesmo e
sobre como sua identidade, perspectivas e valores influenciam sua
tomada de decisdo).
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e Autoestima (Compreensdo e desenvolvimento de pontos fortes e
fragilidades de maneira consciente, respeitosa, assertiva e constante
para alcancar realizacdes presentes e futuras).

o Autoconfiangca (Utilizacdo de seus conhecimentos, habilidades e
atitudes com confianga e coragem para aprimorar estratégias e vencer
desafios presentes e futuros).

e Equilibrio emocional (Reconhecimento de emogdes e sentimentos,
bem como da influéncia que pessoas e situacfes exercem sobre eles.
Manutencéo de equilibrio em situacdes emocionalmente desafiadoras).

e Salde e desenvolvimento fisico (Avaliagdo de necessidades e riscos
relativos a saude, com incorporagdo de estratégias para garantir bem-
estar e qualidade de vida. Capacidade de lidar com mudancas relativas
ao crescimento).

e Atencdo plena e capacidade de reflexdo (Manutencdo de atencéo.
Reflexdo sobre a sua prépria maneira de pensar).

NOTA: Autoconhecer-se e autocuidar-se sao habilidades indispensaveis a todas as pessoas, como
elementos de cuidado com a salide e busca de qualidade de vida. Precisam de oportunidades para
seu desenvolvimento e aprendizagem, merecendo atencao especial para o equilibrio emocional.
Tais oportunidades devem ser criadas como parte de metodologias adotadas na acdo de todos 0s
componentes curriculares.

COMPETENCIA 9: Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucéo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
gualquer natureza.

e OBJETO DA COMPETENCIA: Empatia e Cooperacao.

e O QUE FAZER: Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a

cooperacgao.

e PARA QUE: Fazer-se respeitar e promover o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade, sem preconceitos de

qgualquer natureza.
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DIMENSOES SUBDIMENSOES

e Valorizacéo da diversidade (Reconhecimento, valorizagéo e participacdo
em grupos e contextos culturalmente diversos. Interacdo e aprendizado
com outras culturas. Combate ao preconceito e engajamento de outros

Empatia com a diversidade).

e Alteridade (reconhecimento do outro) Compreensao da emocdo dos
outros e do impacto de seu comportamento nos demais. Relativizacdo
de interesses pessoais para resolver conflitos que ameacam a
necessidade de outros ou demandam conciliagdo.

B e Acolhimento da perspectiva do outro (Compreensdo de motivacdes e

Dialogo € pontos de vista do outro. Atuacdo em favor de outras pessoas e

Cooperacao comunidades).

e Dialogo e convivéncia (Utilizacéo de didlogo para interagir com pares e
adultos. Construcdo, negociacao e respeito a regras de convivéncia para
melhoria do ambiente).

e Trabalho em equipe, planejando, tomando decisao e realizando acdes e
projetos de forma colaborativa.

Colaboracéo

NOTA: Esta competéncia de n° 9 deve ser entendida como a esséncia de um projeto formativo
de ser humano comprometido com uma sociedade caracteristicamente humana e voltada para a
paz. Todos os componentes curriculares, por sua vez, devem comprometer-se com o0 seu
desenvolvimento, em razdo do que devem adotar metodologias de trabalho que, enquanto
promovem a aprendizagem dos conhecimentos

préprios, favorecem o exercicio do dialogo, da cooperagdo, do respeito ao outro, da ética.

préprios, favorecem o exercicio do didlogo, da cooperacéo, do respeito ao outro, da ética.

COMPETENCIA 10: Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao, tomando decisbes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

e OBJETO DA COMPETENCIA: Responsabilidade e Cidadania.

e O QUE FAZER: Agir pessoal e coletivamente com autonomia,

responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao.

e PARA QUE: Tomar decisbes com base em principios éticos, democraticos,

inclusivos, sustentaveis e solidarios natureza.
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DIMENSOES

SUBDIMENSOES

RESPONSABILIDADE

Incorporacao de direitos e responsabilidades (Posicionamento solido
em relagéo a direitos e responsabilidades em contextos locais e
globais, extrapolando interesses individuais e considerando o bem
comum).

Tomada de decisbes (Tomada de decisdo de forma consciente,
colaborativa e responsavel).

Ponderagdo sobre consequéncias (Consideragdo de fatores
objetivos e subjetivos na tomada de decisdo, com avaliagdo de
consequéncias de suas ac¢des e de outros).

Andlise e incorporacdo de valores proprios (ldentificacdo e
incorporacdo de valores importantes para si e para 0 coletivo.
Atuacdo com base em valores pessoais apesar das influéncias
externas).

Postura ética (Reconhecimento e ponderacéo de valores conflitantes

VALORES e dilemas éticos antes de se posicionar e tomar decisdes).
Participacdo social e lideranca (Participacdo ativa na proposicéao,
CIDADANIA implementacdo e avaliacdo de solucdo para problemas locais,

regionais, nacionais e globais. Lideranga corresponsavel em a¢bes e
projetos voltados ao bem comum).

Solugdo de problemas ambiguos e complexos (Interesse e
disposicéo para lidar com problemas do mundo real que demandam
novas abordagens ou solucgées).

NOTA: Com esta competéncia busca-se a consolidacdo da formacédo cidadad do aluno. Por sua
importancia para a concepgdo de homem e sociedade pretendida, também requer seu
desenvolvimento como compromisso de todos os componentes curriculares. Cumpre destacar que na
formacao cidada sobressai a importancia da atuacédo com foco no coletivo. Dai a atencao a realizacao
de trabalhos em grupo com o uso correto da metodologia, o que implica aprender a ouvir, respeitar a
ideia do outro, ser cooperativo, ético, solidario, pretender o sucesso do coletivo considerando que os
objetivos buscados sdo do grupo e que sao esses objetivos que unem os participantes do trabalho.
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Face ao exposto neste item das Competéncias Gerais, pretendemos ter
complementado toda a abordagem anterior, colaborando para aumentar a conviccéo
de que a formacao integral € possivel, necessaria e precisa contar com a
anuéncia dos que fazem a escola. Vale a clareza de que o melhor preparo para esta
missdo ainda estd na instituicdo escolar, notadamente quando se trata da escola
publica. Isto, no entanto, exige a acdo conjunta com a familia em que ambos, familia
e escola, precisam empreender um processo formativo, cujo ponto de partida e de
chegada sejam as diferentes realidades que os envolvem, com reconhecimento das

diferentes infancias, adolescéncias e juventudes.

2.5 Formacéao do(a) Professor(a)

Compreendemos que a formacao do(a) professor(a) é um dos calcanhares de
Aquiles para o sucesso da implementacdo da BNCC, tendo em vista que este(a)
docente foi, e ainda continua sendo formado para “dar aulas”, “transmitir

conhecimentos”, ser o “ator principal” do processo de ensino e aprendizagem.

Os cursos de Licenciatura ainda apresentam auséncia de articulagéo entre os
conteudos da area disciplinar com os contetidos da docéncia. Tém pouca énfase nos
saberes relacionados as tecnologias do ensino e nem sempre tém a questéo técnica
associada a uma logica com fundamentos didaticos, filosofia de ensino e,
principalmente, com vinculacao entre elas de modo que o fazer pedagogico contribua
para que o(a) aluno(a) seja agente na construgdo do conhecimento. Conforme
Bernadette Gatti (2010), € necessaria a reformulacdo dos curriculos e uma discusséo

de Didatica nesses cursos de Licenciatura.

Com a proposta pedagdgica da Base, de que a escola desenvolva no aluno as
competéncias e habilidades do século XXI, faz-se necessario romper com o modelo
predominante de ensino centralizado na docéncia e avangar no sentido de um
processo de ensino e aprendizagem interativo, em que professores(as) e
alunos(as) sejam protagonistas e haja espaco privilegiado para o dialogo na
construcdo do conhecimento. Cumpre o entendimento de que é muito dificil ensinar
de forma diferente de como se aprendeu ao longo de toda uma vida de estudante e,
em seguida, na experiéncia de professor(a).
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E preciso considerar que a realidade atual exige professores(as) que deixem
de ser apenas “ensinantes” e compreendam a importancia de também aprenderem no
dialogo com os(as) estudantes. Por outro lado, € possivel que ao ingressar no mundo
do trabalho, os(as) jovens enfrentem situacées que envolvam conhecimentos e
tecnologias que hoje ainda n&o existem, portanto, problemas que nao se sabe quais
serdo. As pessoas precisam, entdo, ser preparadas para desincumbir-se,

satisfatoriamente, diante desse desconhecido.

1. Pesquisadores como Schon (2000), Sacristan (2000), Perrenoud (2001),
Tardif (2002), Alarcdo (2003) e No6voa (2009) discutem uma formacao de
professores com foco no trabalho docente, nas relagbes que se estabelecem
dentro da escola e na importancia da vinculagdo entre formacéo docente e
praticas escolares como curriculo, didatica, avaliagdo e gestdo da sala de aula,

referenciada, sempre, no entrelacamento entre teoria e pratica.

Desse modo, fica patente a urgéncia de reformulacdo da formacéo docente inicial. Os
sistemas de ensino precisam receber profissionais ndo sé habilitados na forma da lei,
mas, principalmente, que estejam preparados para 0 desenvolvimento das
concepcles pedagogicas estabelecidas por esses sistemas, notadamente, para as
concepcbes de educacdo, curriculo, ensino, aprendizagem e avaliacdo de

aprendizagem.

De outro modo, ressaltamos a necessidade de um processo formativo
continuado, gerando competéncias, saberes e praticas capazes de concretizar a
escola como um local em que nédo so se prepara o(a) educando(a) para a vida futura,
mas onde este preparo € contextualizado e atende as exigéncias do mundo
contemporaneo. Busca-se, por conseguinte, uma instituicdo educacional competente
no cumprimento de sua fungéo social, no qual se insere o desenvolvimento de valores,
habilidades e competéncias das diferentes éareas do conhecimento. Nessa
perspectiva, € importante que esta formacao continuada tenha parte da sua execucéo
na propria escola, local de trabalho do(a) professor(a), cumprindo o que atualmente é
denominado de formacdo em contexto. Mencionada formacéo inclui o coordenador
pedagogico no exercicio da sua funcdo de formador, colaborando com o professor na
reflexdo da sua propria pratica e na criagao de estratégias de intervencao referentes
a mudancgas que venham ressignificar a atuacdo docente. Novoa destaca que “a

formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
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professores 0s meios de um pensamento autbnomo e que facilite as dinamicas de
autoformacao participada” (NOVOA, 1992, p. 25). Vale salientar que a formacao
docente para os projetos especificos dos sistemas de ensino devem integrar-se a
formacdo em contexto e contribuir para o fortalecimento do processo de formacéao

continuada necessario.

E interessante lembrar a valorizac&o de paradigmas de formac&o continuada
gue promovam a preparacdo de professores reflexivos, que compreendam a

importancia do seu desenvolvimento profissional.

Articulacdo Curricular entre Etapas da Educacéo Basica

As fases de transicdo escolar na vida da crianca, adolescente ou jovem
requerem atencao especial para que se assegurem a integracéo e continuidade das
ocorréncias de aprendizagem e desenvolvimento em processo. E necessario garantir
ao educando um percurso continuo que articule a educacao infantil com o ensino
fundamental, os anos iniciais com os anos finais do ensino fundamental e este com o
ensino médio, como forma de eliminar barreiras e tornar a nova experiéncia favoravel

a assimilacao satisfatéria dos novos contextos.

Considerando que a crianca € Unica com suas singularidades e
potencialidades, devendo ter garantido seus direitos de aprendizagem,
desenvolvimento e bem estar fisico e emocional em todas as etapas da vida escolar,
€ importante que a unidade escolar, sobretudo nas ocasifes de transicdo, repense
suas praticas pedagadgicas, perseverando na utilizacdo do principio de que a crianca
deve ser o ponto de partida para o planejamento e o desenvolvimento das acdes que

integram e organizam a dinamica curricular.

Ressaltamos a necessidade de a criangca encontrar sentido e coeréncia no
decorrer do seu percurso formativo na vida escolar, evitando-se tensdes e rupturas
gue possam ocasionar perda de motivacdo com relacéo a continuidade dos estudos.
Da educacdo infantil para os anos iniciais do ensino fundamental, h4 que serem
consideradas as especificidades do desenvolvimento da crian¢ca nesse momento da
vida, e garantido o devido valor as interacdes e brincadeiras como formas legitimas

de aprendizagem.

77



Diante disso, as experiéncias vivenciadas pelas criancas nas unidades
escolares devem ser de um curriculo integrador, que proporcione o direito das
mesmas vivenciarem a infancia em sua plenitude, tanto na educacéo infantil como no
ensino fundamental, considerando que estamos tratando das criangas que ainda
estdo na primeira infancia quando passam para a segunda etapa da educacéao béasica.
As informacdes contidas em relatorios, portfdlios ou outros registros que evidenciem
0S processos vivenciados pelas criancas ao longo de sua trajetéria na educacéao
infantil podem contribuir para a compreenséo da histdria de vida escolar de cada aluno
do ensino fundamental. Conversas ou visitas e troca de materiais entre os professores
das escolas de educacéo infantil e de ensino fundamental — anos iniciais também séo
importantes para facilitar a insercdo das criancas nessa nova etapa da vida escolar.
Além disso, para que as criancas superem com sucesso 0s desafios da transicéo, é
indispensavel um equilibrio entre as mudancgas introduzidas, a continuidade das
aprendizagens e o acolhimento afetivo, de modo que a nova etapa se construa com
base no que os educandos sabem e sdo capazes de fazer, evitando a fragmentacao

e a descontinuidade do trabalho pedagadgico.

Outra transicdo que merece cuidado ocorre do 5° para o 6° ano do ensino
fundamental, quando o(a) estudante sai de uma turma uni docente para outra
pluridocente, geralmente, com um professor para cada disciplina. A crianca sente
dificuldades na organizacdo dos materiais, na adaptacdo em relagdo ao horério, pois
de hora em hora muda o(a) professor(a). e, ainda, no atendimento das muitas
exigéncias provenientes do grande numero de docentes. Somam-se a essas
dificuldades, o fato de que o(a) educando(a) esta passando por mudancas biologicas
(crescimento) e sociais (cobranca de terceiros com referéncia a nova fase),
interferindo no seu emocional, e tem ainda a afetividade que esta a requerer
fortalecimento de lagos afetivos. Essa transicdo amplia a necessidade de um
planejamento curricular integrado e sequencial, tornando-se de grande valia a ado¢ao
de metodologias diversificadas, com praticas pedagdgicas inovadoras e interessantes.
E, também, muito importante a adoc&o de estratégias diversas de acolhimento dos
estudantes; praticas docentes envolvendo o aspecto ludico; reunides com as familias
para orientacdes quanto as possibilidades de ajuda na superacdo dos desafios

enfrentados.
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Por fim, na transicdo do ensino fundamental para o ensino médio, quase
sempre ocorre de o(a) aluno(a) mudar de escola, trazendo caracteristicas e
aprendizagens distintas que precisam ser consideradas. Este fator adicional remete
ao acréscimo da necessidade de execucdo de acbes que propiciem o
desenvolvimento do sentimento de pertenca a nova escola, o estabelecimento de

novos vinculos afetivos e a construcéo de sua nova identidade estudantil.

Modalidades de ensino integrantes da educacéo infantii e do ensino

fundamental

Consubstanciando os presentes documento um referencial para estruturacao e
execucdo dos curriculos escolares, estabelece conhecimentos, competéncias e
habilidades a serem desenvolvidos pelos estudantes ao longo das etapas e das
modalidades de Ensino em execucdo. Assim, em consonancia com as diretrizes
curriculares nacionais, integra-se aos propositos da educacdao brasileira com vistas ao
desenvolvimento da formacéo humana integral do educando. Cumpre salientar, nesse
sentido, que, em nenhum momento, pode ser confundido forma¢do humana integral
com educacéao em tempo integral. O foco basico ndo € o tempo que o aluno passa na
escola, mas o processo formativo que sera vivenciado. Trata-se, portanto, de uma
proposta de educacdo integral — processo educativo que envolve as mdultiplas
dimensdes humanas: cognitiva, afetiva, social, ética, estética, fisica, psicomotora,
espiritual. Pode incluir o aumento do tempo, mas, essencialmente, implica ampliacao
dos espacos e da criacdo de multiplas oportunidades de aprendizagem, que vao além
dos saberes tradicionalmente escolares, para integrar saberes provenientes das artes,
do esporte, da cultura, da ciéncia, das tecnologias. Inclui a formacdo em valores

sociais, julgando-se importante destacar o que diz Libaneo:
“diante da crise de principios e valores, resultantes da definicdo do mercado
e da tecnologia, do pragmatismo moral ou relativismo ético, € preciso que a
escola contribua para uma nova postura ético-valorativa de recolocar valores
humanos fundamentais como a justica, a solidariedade, o reconhecimento da

diversidade e da diferenca, o respeito a vida e aos direitos humanos basicos,
como suportes de convicgdes democraticas.” (LIBANEO, 2003, p.8)

Com o entendimento de que as modalidades de ensino tém caracteristicas
proprias que determinam a sua identidade, consideramos necessario chamar atengao

para a importancia de que a proposta pedagogica da instituicdo educacional, por seus
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curriculos escolares, materialize a identidade da modalidade que desenvolvem. Assim
Ccomo uma escola para criangas pequenas precisa identificar-se com o mundo infantil,
uma escola para jovens e adultos deve, também, identificar-se com o mundo real
dessa populacdo; a escola do campo e aquelas que efetivam qualquer outra
modalidade, precisam fazé-lo com igual propésito — dar vida a identidade da

modalidade.

A seguir, portanto, mesmo que de forma sucinta, objetiva e a titulo de que tenha
inicio uma proposta béasica de atuacdo, serdo abordadas aquelas modalidades de
ensino que sao consideradas pela legislagdo educacional brasileira, da abrangéncia

da educacéo infantil e do ensino fundamental.

Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) — a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (LDB) define a EJA como uma modalidade da educacao béasica, nas suas
etapas de ensino fundamental e médio. Destaca nos art. 37 e 38 a responsabilidade
dos sistemas de ensino em assegurar o direito a educagcdo para aqueles que nédo
tiveram acesso ou continuidade de estudos até os 17 anos de idade. E uma
modalidade de ensino estratégica, por promover a ampliacdo do acesso a educacao.
Orienta-se pela concepc¢do de educacao ao longo da vida e garante a um publico
diferenciado - jovens e adultos (a partir de 15 anos para o ensino fundamental e 18
anos para o0 ensino médio) - o direito a escolarizacdo basica em igualdade de
condicbes com os demais estudantes, favorecendo a formacdo humana, social e

cientifica. Nesse sentido,

“A educacgédo de adultos torna-se mais que um direito: é a chave para o século
XXI; é tanto consequéncia do exercicio de cidadania como condicdo para
uma plena participacdo na sociedade. Além do mais, é um poderoso
argumento em favor do desenvolvimento ecolégico sustentavel, da
democracia, da justica, da igualdade entre os sexos, do desenvolvimento
socioecondmico e cientifico, além de um requisito fundamental para a
construcdo de um mundo onde a violéncia cede lugar ao didlogo e a cultura
de paz baseada na justi¢a.” (Declaragao de Hamburgo sobre a EJA, 1997)

Anteriormente conhecida como supletivo, a atual EJA traz consigo a concepgao
de inclusdo social. No contexto cearense, a oferta nos anos finais do ensino
fundamental ocorre nos formatos presencial, na maioria das escolas, e semipresencial
nos Centros de Educacido de Jovens e Adultos (CEJA). E ofertada em diferentes
contextos: urbanos, rurais, comunidades indigenas, quilombolas, em situacado de

privacao de liberdade etc. Dessa forma, o projeto curricular da EJA considera, regra
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geral, os componentes curriculares estabelecidos na BNCC, devendo atender as
caracteristicas e necessidades dos grupos sociais que buscam a modalidade para
retornar a escola ou iniciar seus estudos. Deve ser, portanto, flexivel para respeitar
as experiéncias e identidades culturais dessas pessoas, possibilitando o
fortalecimento da autonomia no seu processo de aprendizagem e colaborando para o

exercicio de sua cidadania.

E essencial que a acdo curricular integre os conhecimentos ensinados, a
realidade dos alunos, garantindo uma contextualizagdo que torne significativo o
processo de ensinar e aprender. Ademais, a instituicdo que desenvolve a EJA precisa
ter como caracteristica de sua identidade, a natureza identitaria de seus alunos.
Precisa, efetivamente, ser uma escola para jovens e adultos, reconhecendo e

utilizando a seu favor a experiéncia e maturidade dos estudantes.

Educacéo Escolar Especial — Conforme redagédo dada ao Art. 58 da LDB,
entende-se por educacdo especial a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.
(Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

Em sintese, os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao
nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado
(AEE), complementar ou suplementar a escolarizagéo, ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de instituicdes comunitarias,

confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

Vale ressaltar que a LDB, no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino
devem assegurar aos estudantes curriculo, métodos, recursos e organizacao
especificos para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade especifica
agueles que nao atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental,
em virtude de suas deficiéncias;, e assegura a aceleracdo de estudos aos

superdotados para conclusao do programa escolar.

A Educacéo Especial promove oportunidades de aprendizado, ao longo da
vida, para estudantes com deficiéncias e altas habilidades/superdotacéo,

assegurando um compromisso com o sistema educacional inclusivo, em todos o0s
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niveis, etapas e modalidades de ensino, por meio da oferta de servi¢os e recursos que

desenvolvam a aprendizagem com qualidade.

Inserida no projeto politico-pedagdgico da unidade escolar, ela preceitua a
valorizacdo da diferengca como elemento central para o enriquecimento do processo
educativo, considerando os alunos conforme suas particularidades e potencialidades,

ajudando-os a superar as possiveis barreiras para o seu aprendizado.

Esses parametros impulsionam as transformacdes no sistema de ensino para
atender aos alunos, independentemente de suas condi¢des intelectuais, fisicas e
sensoriais. Historicamente, esses principios tém origem nas ideias difundidas pela
Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos (1990), a Declaracdo de Salamanca
(1994) e a Convencdo de Guatemala (2001). No Brasil, estes documentos
fundamentaram a elaboracdo de uma legislagdo nacional que visou cumprir com o
compromisso ético de garantir o direito de todos os alunos a educacado: a LDB n°
9.394/96, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo

Inclusiva (2008) e, mais recentemente, a Lei Brasileira de Inclusao (2015).

No Ceard, o percurso histérico da educacdo das pessoas com deficiéncia
acompanha o cendrio nacional que construiu, em diferentes tempos e perspectivas,
um percurso marcado de grande efervescéncia dos movimentos sociais organizados
pela igualdade de acesso e permanéncia dessas pessoas a educacdo e direciona
suas acOes para o atendimento as especificidades dos alunos no processo

educacional.

Visando promover oportunidades educacionais diversas para que os alunos
acompanhem o curriculo, o sistema de ensino disponibiliza recursos e servigos
especializados como Atendimento Educacional Especializado, profissionais de apoio
escolar, intérprete de Libras, material didatico-pedagdgico adaptado e recursos de

tecnologia assistiva e, ainda, promove a formacéo continuada de professores.

Busca-se um conceito de educacgao especial em que se contempla a abertura
de alternativas para garantir o direito a educacéao de todos. Nesse sentido, 0 proposito
€ superar a hegemonia de uma cultura escolar segregadora e, reconhecendo as
diferencas dos estudantes no desenvolvimento do processo educativo, implementar
novas préaticas docentes que favorecam a perspectiva inclusiva. Isto requer a adogao

de um processo de ensino voltado para a participagéo e o progresso de todos.
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Para melhor entendimento da concepcao de educacao especial na perspectiva
inclusiva, é importante transcrever o que diz o Ministério da Educacdo (MEC) na

apresentacao dessa nova Politica:

“O movimento mundial pela educagéao inclusiva € uma agéo politica, cultural,
social e pedagoégica, desencadeada em defesa do direito de todos os
estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo
de discriminag&o. A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relagdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producéo
da exclusdo dentro e fora da escola.” (BRASIL, 2008, p.1)

Outro documento que ilumina a concepcéo acima abordada é a Declaracéo de
Salamanca e Linha de Ac&o sobre Necessidades Educativas Especiais, quando

proclama que:

“O principio fundamental desta Linha de Acgao é de que as escolas devem
acolher todas as criangas, independentemente de suas condi¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criancas com deficiéncia e criangcas bem-dotadas; criancas que vivem nas
ruas e que trabalham; criancas de populacdes distantes ou némades;
criangas de minorias linguisticas, étnicos ou culturais e criangcas de outros
grupos e zonas desfavorecidos ou marginalizados.” (BRASIL, 1994, p. 17 e
18).
E fundamental considerar a importancia de todos os sujeitos que fazem parte
da vida do aluno como pais, familiares, professores, diretores, comunidade escolar,
especialistas e profissionais, criando uma rede de apoio a inclusao e favorecendo ao

maximo o desenvolvimento académico e social dos alunos.

Educacédo do Campo - resultado das lutas histéricas dos Movimentos Sociais
e da Sociedade Civil organizada, esta fundamentada na legislacéo vigente — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional/LDB n° 9394/96, regulamentada pelo
Parecer CNE/CEB n° 36/2001 e Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002. Nas
etapas da Educacédo Infantil e do Ensino Fundamental, referencia-se na Resolucéo
CNE/CEB n° 02/2008, que estabelece normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento as populac¢des rurais em suas mais variadas formas

de producéo de vida.

Essas legislacfes, complementadas pela Resolucdo CNE/CEB n° 04 de
13/07/10, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a

educacdo basica, pelo Decreto n® 7.352 de 04/11/2010, que trata da politica de
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educacdo do campo e Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agréaria
(PRONERA), ampliaram a concepc¢ao de campo, ao incluir — agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma
agraria, trabalhadores assalariados rurais, povos da floresta, quilombolas, caicaras,
indigenas e outros que produzam suas condicdes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural. Esta concepcédo também orientou a formulacdo da Resolucéo
CEE/CEB n° 426/2008, que normatiza essa modalidade da educacéo no sistema de

ensino do Ceara.

A Educacdo do Campo atende, portanto, a sujeitos que possuem
caracteristicas especificas, com um jeito peculiar de se relacionar com a natureza,
com o trabalho na terra e com a organizacdo das atividades produtivas. Esta
concepcao respeita os conhecimentos e praticas desses sujeitos, buscando vincular
0 conhecimento socialmente produzido, com suas culturas, suas necessidades

humanas e sociais.

Desse modo, a escola do campo, como toda escola brasileira, deve assumir
compromisso com uma formacéo integral para os educandos, de forma a produzir um
sentimento de identidade, de pertencimento, com respeito a sua diversidade e, ao
mesmo tempo, favorecendo condigcbes de permanéncia dos sujeitos no campo.
Compreende-se essa escola como o lugar de formac&o dos sujeitos campesinos em
sua diversidade — etéaria, de género, sociocultural, étnica, ambiental. Ocupa-se com o
permanente processo de formacédo dos sujeitos coletivos, com valores solidarios, de
cooperacao e de uma nova ética humanizadora. Portanto, supera uma concepgao e
pratica de escola e de sujeitos que padronizam a todos e ndo consideram as

diferencas.

O curriculo da escola do campo tem por base as seguintes referéncias para

todos os componentes curriculares, sejam da base comum ou da parte diversificada:

v Implementacdo da educacéo étnico-racial - em conformidade com a
legislacéo vigente (Leis n® 9.394/96, 10.639/2003 e 11.645/2008), em articulagédo com

todos os componentes curriculares.

v Visdo construtiva de ensino e de aprendizagem - com a

compreensao de fatos que ocorrem no mundo e ao seu redor, numa constante
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construcdo e reconstrucdo do conhecimento, e maior interacdo entre ser humano,

meio ambiente e sociedade.

v Interculturalidade - com valorizacdo da identidade dos sujeitos e sua
cultura — com (con)vivéncias democraticas entre diferentes culturas, buscando a
integracdo entre elas, sem anular a sua diversidade, e desenvolvendo o potencial

criativo e vital resultante das relacdes entre diferentes agentes e contextos.

v Educacdo Ambiental - pela importancia fundamental de formacao de
atitudes para a preservagdo do meio ambiente fisico e social em que se vive. Essa
tematica deve ocupar espaco fundamental nas reflexdes cotidianas da escola do
campo, na medida em que trata da relagéo dos sujeitos com seus pares e com 0 meio

em gue vivem, estabelecendo a sustentabilidade e a vida de qualidade para todos.

v Interdisciplinaridade e/ou Transdisciplinaridade - integragdo mutua
de conceitos, a partir do didlogo entre diferentes componentes curriculares, superando

a fragmentacdo curricular, visando a totalidade do conhecimento.

v Articulacdo entre teoria e prética — o conhecimento se constroi
articulando teoria e pratica (saber e fazer), como determinantes do que constitui 0s
processos de ensino e de aprendizagem, para que se possa construir uma atitude

critica em relacdo a pratica e aos conhecimentos historicamente produzidos.

v Contextualizacdo - promover a integracdo entre os conhecimentos
planejados e os conhecimentos prévios por meio da contextualizacdo, articulando
teorias e préaticas com atividades que visem fortalecer um olhar critico a realidade em

que vivem.

v Pesquisa como principio pedagdgico e de iniciacdo cientifica —
educar pela pesquisa promove a articulagdo entre teoria e prética, a (re)construcao
de conhecimentos e aprendizados que superam a instru¢do, educagao centrada no

mero repasse de conteddos, a simples reproducao de informacdes.

v Cooperacdo e corresponsabilidade - os processos decisérios sédo
coletivos ou coletivizados, favorecendo a cooperacdo, a corresponsabilidade, a
proatividade, a motivacdo, o empoderamento, a auto-organizacdo, 0 COmMpromisso

mutuo e maior possibilidade de desenvolvimento do ser humano.

85



v Participacdo e auto-organizacdo - existéncia de espacos sociais
adequados, onde possam ser desenvolvidos acdes e projetos, vivenciando e
experienciando a participacdo, a auto-organizacdo, a autonomia, 0 protagonismo,
indispensaveis no processo de socializacdo e do exercicio da cidadania, da

emancipacao, da libertacdo e da humanizacéao.

v Planejamento coletivo — para avaliar, reestruturar e reconstruir a
proposta politico-pedagogica da escola, baseado num projeto que valorize os saberes
da terra, a cultura, a organicidade, as lutas sociais, a coletividade, a soberania

alimentar, sobretudo, a garantia de uma vida digna no campo.

v Espacos e tempos pedagodgicos especificos, de acordo com as
necessidades de um ensino voltado para o desenvolvimento do campo. Os espacos
materializam o curriculo, para aprender mais e melhor, € preciso que todos 0s espacos
da escola sejam espacos educadores sustentaveis. Considerar também outros
espacos, para além da escola, por isso, é importante investir na relacdo da escola
com a comunidade, com as familias, com o entorno da escola, pois a incorporagao

desses outros espacgos educadores € extremamente salutar para a qualidade da

educacédo do campo.

Julgamos importante lembrar que essas diretrizes curriculares descritas para a
escola do campo séo referenciais curriculares que se aplicam ao curriculo de toda

escola brasileira, com as devidas adequacdes as diferentes realidades.

Educacédo Escolar Indigena — A Educacgéo Escolar Indigena € assegurada na
Constituicao Federal Brasileira de 1988, que, no § 2° do Art. 210, determina: “O ensino
fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem.” A LDB (Lei 9.394/96), também garante as comunidades
indigenas o direito a educacao diferenciada, especifica e bilingue e, em 2012, o
Parecer CNE/CEB N° 13 estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para esta

modalidade de educacéao.

Outros documentos dessa area que merecem destaque sao a Convencédo 169
da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) sobre Povos Indigenas e Tribais,

promulgada no Brasil por meio do Decreto n° 5.051/2004; a Declaracao Universal dos
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Direitos Humanos, de 1948, da Organizagcdo das Nacgbes Unidas (ONU) e a

Declaracédo das Nacdes Unidas, de 2007, sobre os direitos dos povos indigenas.

A Educacéo Escolar Indigena ocorre em unidades educacionais localizadas em
terras indigenas, as quais tém uma realidade singular, requerendo pedagogia propria
em respeito a especificidade étnico-cultural de cada povo ou comunidade, além de
formacdo especifica para o seu quadro docente. Na estruturacdo e funcionamento

dessas escolas, ha o reconhecimento de normas e ordenamento juridico proprios.

Essas instituicdes escolares garantem aos indios, suas comunidades e povos
a recuperacdo de suas memorias histéricas, a reafirmacdo de suas identidades
étnicas, a valorizacao de suas linguas e ciéncias, bem como o acesso as informacdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e néo-indias. No Ceara, o processo de constituicdo das escolas indigenas
comecou no final da década de 1990, com a luta das diferentes etnias.

O curriculo das escolas indigenas é construido numa perspectiva intercultural,
ligado as concepcdes e praticas socioculturais de cada povo, de modo a contribuir
com o fortalecimento da cultura e identidade indigenas, pautado na valorizacdo dos
saberes tradicionais, tais como: linguas indigenas, crencas, memorias, identidade
étnica, manifestacdes culturais e praticas desportivas. O projeto curricular, assim
concebido, caracteriza-se por sua flexibilidade na organizacédo dos tempos e espacos
pedagogicos, tanto no desenvolvimento da base nacional comum, quanto da parte
diversificada, de forma a garantir a inclusdo dos saberes e das praticas culturais
produzidas pelas comunidades indigenas, considerando o conceito de pertencimento
étnico, fundamental para a formacdo de indigenas criticos, autbnomos e

conhecedores de sua historia.

Educac&o Escolar Quilombola — E uma modalidade de educagdo cujos

fundamentos se encontram no Parecer CNE/CP n°® 03/2004 e na Resolucdo CNE/CP

n° 01/2004, que instituem a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana nos curriculos das escolas publicas e privadas da Educacéo
Basica. Posteriormente, foi assegurada nas Diretrizes Curriculares Gerais para a
Educagcdo Basica (Resolugdo CNE/CEB. n° 04/2010, de 13/07/2010, DOU de
14/07/2010), e regulamentada pelo Parecer CNE/CEB n°® 16/12 (de 05/06/2012 e DOU
de 20/11/2012), e pela Resolugdo CNE/CEB n° 08/2012 (de 20/11/2012 e DOU de
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21/11/2012), bem como pelas demais orientacdes e resolu¢cdes do CNE voltadas para

a educacéo nacional.

E uma modalidade que se legitimou pelo processo historico de luta e resisténcia
dos povos negros e quilombolas, seus valores civilizatérios afro-brasileiros e a politica
de pertencimento étnico, politico e cultural. Destina-se ao atendimento educacional
diferenciado das popula¢des quilombolas rurais e urbanas e deve ser garantido pelo
poder publico e organizado em articulacdo com as comunidades quilombolas e os
movimentos sociais. Por escola quilombola entende-se somente aquela localizada em
territorio quilombola. A Educacgéo Escolar Quilombola é ofertada nessas escolas e em

escolas que atendem estudantes oriundos de territorios quilombolas.

Os espacos, o curriculo e as vivéncias pedagodgicas da oferta dessa
modalidade devem estar fundamentados no reconhecimento e na valorizagcdo da
diversidade cultural dos povos negros e quilombolas, exaltando sua memoria, sua
relacdo com a terra, com o trabalho, seu modo de organizacdo coletiva, seus

conhecimentos, saberes e o respeito as suas matrizes culturais.

As disciplinas da Base Nacional Comum Curricular devem ser desenvolvidas
de forma contextualizada e transversal, considerando a Educacao para as Relac¢des
Etnico-Raciais, conforme as leis 10.639/03, 11.645/08 e Resolucdo N° 08 de 2012.
Cumpre considerar a importancia do seu desenvolvimento por meio de temas
geradores, que valorizem os meios de producdo, de cultura e de histdria da

comunidade quilombola.

Essa implementacdo, portanto, adequa-se a realidade de cada comunidade,
podendo ser organizada de forma seriada ou multisseriada, com um calendario letivo
gue atenda as necessidades locais e compreenda as datas referentes as lutas dos/as
negros/as e o Dia Nacional da Consciéncia Negra, como elementos fundamentais
para o fortalecimento do pertencimento afro-quilombola. E também relevante por
fortalecer a tradigdo alimentar e a inclusdo dos aspectos sociais, historicos e culturais

no curriculo escolar.

E essencial, entdo, o entendimento de que a cultura e a educagdo sdo
determinantes para construir o pertencimento da comunidade e, diante deste contexto,
vale a luta por uma educacéo significativa que valorize o povo quilombola, tornando-

se decisiva para a manutencédo dos valores histéricos e culturais.
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Por fim, ndo sera demais observar que a BNCC tem como esséncia do seu
desenvolvimento que as aprendizagens resultantes do processo educativo
concretizado nos diferentes componentes curriculares, nas diversas etapas e
modalidades do ensino no pais, efetivem-se de forma cada vez mais consonante com
um projeto educativo que busque, com perseveranga, a formagao humana integral do

cidadao brasileiro.

O Planejamento e a Avaliacdo Educacional

O termo planejamento é associado ao ato de projecdo, a determinacdo dos
objetivos ou metas de um empreendimento e dos procedimentos para alcanca-los. Em
termos de planejamento na area da educacao ha especificidades e hierarquias que

devem ser consideradas.

Em maior abrangéncia, ocorre o planejamento do sistema educacional a ser
realizado em nivel nacional, estadual e municipal para os respectivos sistemas de
ensino, incluindo as politicas educacionais. De abrangéncia intermedidaria, esta o
planejamento curricular que constitui um processo de tomada de decisbes sobre a
acio educativa da escola. E a proposta geral das experiéncias de aprendizagem que
a escola desenvolve junto aos alunos, por meio dos diversos componentes
curriculares. E, completando o ciclo, vem o planejamento de ensino — processo de
decisdo sobre atuacdo concreta dos professores, no cotidiano de seu trabalho
pedagdgico, envolvendo as acbes e situacBes, em constantes interacdes entre

professor e alunos e entre os proprios alunos (PADILHA, 2001, p. 33).

Para Libaneo ha, ainda, o Planejamento Escolar, isto €, o planejamento global
da escola, envolvendo o processo de reflexdo, de decisbes sobre a organizacéo, o
funcionamento e a proposta pedagdgica da instituicdo. "E um processo de
racionalizacdo, organizacao e coordenacao da acéo docente, articulando a atividade
escolar e a problematica do contexto social" (LIBANEO, 1992, p. 221). Desse modo,
a elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola faz parte do
planejamento escolar, que deve ter como referencial o planejamento curricular e ser

norteador do planejamento de ensino na escola. A partir da BNCC, e no caso do
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Ceara, do Documento Curricular Referencial aprovado pelo Conselho Estadual de

Educacao, os PPP devem ser revistos a luz das orientacfes do citado documento.

Cumpre o entendimento de que o PPP deve responder a “que educacao se quer,
gue tipo de cidadao se deseja formar e para que projeto de sociedade? (GADOTTI,
1994, p. 42), o0 que requer que sua elaboracdo ocorra no contexto de um processo
participativo. Os membros da comunidade escolar, notadamente os professores,

alunos e familiares, devem participar dessas decisdes.

No tocante ao planejamento escolar e de ensino, Libdneo também ressalta a
importancia dos vinculos entre o posicionamento filoséfico, politico, pedagdgico e
profissional das a¢des do professor. Lembra que ao prever objetivos, conteddos e
métodos, o professor precisa assegurar a unidade e a coeréncia do trabalho docente,
devendo atualizar constantemente o conteudo do plano e ter esse plano como

instrumento facilitador da preparacéo das aulas.

Vale acrescentar que o planejamento enquanto articulador das ac¢bes no
processo de ensino e aprendizagem, pressupde a avaliacdo, a qual problematizara as
acOes desenvolvidas pelos sujeitos envolvidos, verificando por um processo avaliativo
0 que estd indo bem e o que requer intervencBes para alterar o inicialmente
planejado. Alids, todo planejamento — educacional, curricular, escolar ou de ensino,
deve ter sua execucao avaliada como forma de potencializa-lo para o sucesso dos

resultados esperados.

Cronbach (1963) ensina que o planejamento se divide em duas etapas, a saber:

uma fase divergente — levantam-se hip6teses que poderiam ser tratadas, seja
para uma abordagem metodoldgica, escolha, sele¢do e organiza¢cdo dos conteldos,
ou para o instrumento avaliativo que sera usado para comprovacao da eficacia dos

métodos escolhidos;

i) uma fase convergente — como o0 proprio termo acentua, nessa fase sao

decididas as abordagens que seréo tratadas.

90



Essas duas fases estdo sempre presentes quando o professor planeja e avalia

suas aulas.

Tyler, considerado o criador da avaliagcdo educacional, defendia que avaliar
consistia em definir dos objetivos pré-estabelecidos quais foram previamente
atingidos. Nesse sentido, foram criados modelos para a area de educacgéao e, apesar
de algumas divergéncias entre diferentes tedricos, todos aceitavam a logica de que
a avaliacdo ndo consiste apenas em mensuracdo. Dessa forma, a mensuracao
(medida) faria parte do processo avaliativo, mas ndo seria o Unico elemento a ser

considerado nos processos de avaliagcdo do ensino e da aprendizagem.

Outro avanco importante foi o entendimento de que a avaliacdo ndo deveria ser
momento isolado no final do processo. Poderia assumir papel formativo a servi¢co da
melhoria da aprendizagem, possibilitando a emissao de juizos de valor sobre quais
etapas dos conteudos, competéncias, habilidades e atitudes, foram ou nao
aprendidas. E, em vistas dos resultados, favorecer ao professor o planejamento de
estratégias de intervencdo para que os alunos/ as alunas desenvolvessem as

aprendizagens buscadas.

Na década de 1990, sdo implementadas avaliagbes em larga escala, a exemplo
dos testes do Sistema Brasileiro de Avaliagdo da Educacédo Béasica (SAEB) e o pais
detecta uma realidade, que era previsivel, mas nao tinha sido constatada: os alunos
nao dominavam habilidades essenciais para a concretizacdo das etapas escolares

nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Desde entdo, diante desses resultados desfavoraveis, muitas acfes tém sido
desenvolvidas pelo Ministério da Educacdo e pelas Secretarias de Educacao,
estaduais e municipais, para a mudanca do cenario negativo. Apds politicas e
instrumentos diversos experimentados pelo poder publico, direcionados para o
processo educacional, passando pela formulacdo de curriculos até a avaliagdo em
larga escala, a BNCC surge com a firme intencdo de criar um cenario favoravel ao

sucesso dos sistemas de ensino.
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Importante € que tais politicas e inovacfes estdo chegando a sala de aula e a
pratica docente, levando a repensar as finalidades da avaliacdo, sobre o0 que e como
se avalia e ampliando as possibilidades e os instrumentos de avaliacdo que passam
a promover situacdes de aprendizagem. A resolucdo de problemas, o trabalho com
jogos, 0 uso de recursos tecnoldgicos, entre outros, sdo estratégias de avaliacao que

caracterizam outra concepc¢ao de avaliar.

Esta cada vez mais claro e aceito que o processo avaliativo nao é para classificar
e rotular alunos entre bons, trabalhosos e outros considerados “sem jeito”. Este
modelo esta ultrapassado. Hoje, h4 uma consciéncia se firmando de que a avaliagdo
estd a servico do professor para que o principal objetivo da escola seja alcancado:

todos os alunos avancem nas suas aprendizagens.

Abrem-se, também, espacos para a avaliacgdo do desenvolvimento de
atitudes. Professores usam fichas que incluem questdées como: procura resolver
problemas por seus préprios meios? faz perguntas? usa estratégias criativas ou
apenas as convencionais? justifica as respostas obtidas? comunica suas respostas
com clareza? participa dos trabalhos em grupo? ajuda os outros na resolucdo de
problemas? contesta pontos que ndo compreende ou com 0s quais nao concorda? Os
resultados expressos pelos instrumentos de avaliacdo sejam eles provas, trabalhos,
postura em sala, constituem indicios de competéncias e como tal devem ser
considerados. A tarefa do docente avaliador constitui um permanente exercicio de
interpretacdo de sinais, de indicios, a partir dos quais manifesta juizos de valor que

lhe permitem reorganizar a atividade pedagdgica.

Ao levantar indicios sobre o desempenho dos alunos, o professor deve ter
clareza sobre o que pretende obter e que uso fara desses indicios. Assim, a andlise
do erro € uma aliada eficaz. Para Moysés (2001, p.69) “O educador tem que estar
atento para reconstruir o conhecimento a partir do erro.” O “erro” ao ser considerado
como fonte de aprendizagem, possibilita um caminho de descobertas e desafios que

estimulara no educando o prazer do saber e do fazer.

E sabido que na aprendizagem escolar o erro é inevitavel e, muitas vezes, pode

ser interpretado como um caminho para buscar o acerto. Quando o aluno ainda néo

92



sabe como acertar, faz tentativas, a sua maneira, construindo uma légica propria para
encontrar a solucdo. Quando o professor consegue identificar a causa do erro, ele
planeja a intervencdo adequada para auxiliar o aluno a avaliar o caminho percorrido.
Esse planejamento devera estar direcionado a propostas eficientes para a promocéao
da aprendizagem. Nesse contexto, o planejamento do professor devera Esta cada
vez mais patente que a missdo da escola é favorecer o desenvolvimento de
aprendizagens. Por isso, precisa primar para que o planejamento do ensino caminhe
junto com a avaliacdo, oportunizando replanejamentos que propiciem a ocorréncia das

aprendizagens previstas.
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PARTE IlI
3. TEMAS INTEGRADORES: ABORDAGEM TRANSVERSAL

Para dar conta da complexidade que envolve a formacdo humana, numa
perspectiva integral, outros temas devem aparecer no curriculo, numa perspectiva
transversal, corroborando para a integragdo entre componentes curriculares. Mosé
(2013), ao abordar o papel da escola frente aos desafios contemporaneos, defende
gue a escola deve ser “um espago de conexao, de ligagao e inclusdo” (p.83). Assim,
abordar essas teméticas, necessarias a uma formacao integral e cidada de criancas
e adolescentes, € colocar a vida como a dimenséo integradora das relacdes na escola,

conforme defende a autora.

3.1 Educagao em Direitos Humanos

“sem os direitos do homem reconhecidos e protegidos, ndo ha democracia; sem democracia ndo
existem as condi¢cdes minimas para a solucao pacifica dos conflitos”. Norberto Bobbio, em sua obra
magistral “A Era dos Direitos”

A Educagao em Direitos Humanos, a ser desenvolvida de forma transversal ao
longo da Educacédo Bésica, deve ter reconhecida a importancia de sua centralidade
na acao curricular como fator de preparacdo das pessoas para a construcdo de

vivéncias cidadas.

Nessa perspectiva, vale salientar que a escola € um dos principais espagos de
construcdo e troca intersubjetiva de sentido sobre a vida social, de relagédo e da
producao do conhecimento, de percepcao do mundo e do outro, por isso, de praticas
culturais que perfazem o tempo de determinada sociedade e seus padrbes
civilizatérios. Com seu papel e funcdo social, e nas interagdes construidas no seu

interior, erige-se a dinamica cultural, difunde-se a cultura.

O Brasil, em sua formacao social, enfrenta diversas marcas de um processo
histérico e social assentado na violéncia, na sedimentacdo de ideias, relacdes e
praticas que naturalizaram desigualdades que passaram a ser estruturantes em sua
organizacdo e nas praticas sociais e institucionais mais rotineiras. Dentre essas
marcas, encontram-se o racismo, intercruzando-se com o machismo, a Igbtfobia, a
intolerancia religiosa; as violéncias fisicas e simbolicas entre geracbes; a

desigualdade de classe e outros matizes. Esses tracos de nossa formacéao, alinhados
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as dificuldades de uma cultura democrética capaz de restabelecer novos parametros
civilizatorios ao longo da historia, a repeticdo do controle politico e social sob aspectos
autoritarios, dificultam o fortalecimento democratico tanto do ponto de vista da vida

institucional, quanto das relacdes cotidianas.

A escola, desde muito, vem sendo observada como lécus de ocorréncia de
praticas violentas, nas suas diversas dimensdes. Primeiro, a presenca de fatores de
risco para os estudantes e dano patrimonial para a escola. Posteriormente, aspectos
da violéncia do contexto comunitario adentrando a escola, com destaques para o
narcotrafico, as gangues relacionadas ou ndo aos primeiros, a agressao fisica inter-
relacional e, até as interacfes violentas caracterizadas pela intolerancia, preconceito,
discriminacdo de raca, cor, género e orientacdo sexual, que, nos dias de hoje, sdo
reforcados pelas midias digitais. A banalizacdo da violéncia e seus padrfes de
crueldade mostram a necessidade de préaticas pedagogicas que construam outros
valores e referéncias, e é disto que tratam diversas orientacfes e textos nacionais e
internacionais que recomendam amplo investimento em uma cultura de direitos

humanos.

Uma cultura de respeito, de consciéncia, afirmacdo e defesa de direitos
humanos advém de amplos e continuados processos de disseminacédo e cuidado
pedagogico com essa perspectiva, fortalecendo a democracia e a cidadania como
basilares para nossa organizacdo social, para inter-relacdo cotidiana, para a vida
institucional e, por isso, para o fortalecimento de uma sociedade orientada pelas

regras e valores democraticos.

Desse ponto de vista, a escola é um espaco estratégico para que se construa
a reflexdo sobre as marcas de nossas desigualdades, os padrbes geradores e
produtores de violéncia, discriminacao e preconceito e, ainda, para que se apontem
0s marcos civilizatérios de uma sociedade que respeite e promova as diferencas,
deseje a igualdade formal e material, aposte no dialogo e, por isso, na democracia e

na cultura de paz.

Todos os campos disciplinares e os contetudos socializados no processo de
ensino e aprendizagem devem, central e transversalmente, valorizar as competéncias

dos sujeitos, o contexto social, econdmico e politico da comunidade e desenvolver
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processos de aprendizagem interativos. Desse modo, o conhecimento produzido

favorece a um so tempo a cidadania e a eficacia do que se aprende.

7

Nessa perspectiva, a educacdo em direitos humanos é um conhecimento
indispensavel para a educacdo basica, na medida em que contribui para a
contextualizacdo do processo de aprendizagem, valoriza o sujeito na relagdo com o
outro e difunde a afirmac&o dos direitos e da dignidade humana. E importante ressaltar
gue, pela educacéao em direitos humanos, se contribui para a percepc¢ao de que todos
tém responsabilidade no fortalecimento desta causa. Também se adentra na beleza
de aprendizagens como a valorizagdo dos seres humanos, o enfrentamento a
violéncias em suas mdltiplas formas e a importancia da construcdo de comunidades
sem conflitos, voltadas para o entendimento, a tolerancia, a crenca na justica, na

igualdade e na democracia.

No final da primeira metade do século XX, fizemos a escolha dos direitos
humanos para paradigma civilizatério universal como forma de enfrentar a barbarie e
todo o projeto de desumanizacéo e violéncia representado na Il Guerra e nos atos do
nazismo, do fascismo, dos campos de concentracéo, da corrida nuclear e de todos os
atos de extrema violéncia do periodo. Isto esta consubstanciado na Declaracao

Universal dos Direitos Humanos.

A partir deste marco, diversos outros documentos internacionais e nacionais se
afirmaram para protecao de grupos especificos, em razao das situagdes histéricas de
desigualdade e violéncia porgue passaram em diversos contextos. Em todos se afirma
a importancia da educacdo em direitos humanos para consolidar uma cultura de

respeito aos direitos humanos.

Por isto, cumpre referenciar que nossa proposta tanto esta em consonancia
com o Plano Nacional de Educagcéo em Direitos Humanos e suas diretrizes, como
observa o Plano Nacional de Direitos lll, o Pacto Internacional pelos Direitos
Econbmicos, Sociais e Culturais e a Declaracdo das Nac¢des Unidas sobre Educacéo

e Formacao em Direitos Humanos. Outros textos legais tém sido incorporados.

3.2 Direitos das Criancas e dos Adolescentes

A Escola é um espaco onde devem ser oportunizadas aos estudantes, desde a

mais tenra idade, informacdes necessarias para que se constituam como cidadaos
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coOnscios de seus direitos. O acesso ao conhecimento é a forma mais eficaz de

conscientiza-los de seus direitos, e isso deve fazer parte de seu percurso formativo.

Os direitos das criancas e adolescentes sédo legitimados em convencdes
internacionais, nas quais o Brasil € signatario e nas normativas legais em vigéncia no
Pais: a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei 8.069 de 1990, Estatuto da Crianca e do
Adolescente ECA. O ECA ¢é uma lei que trouxe diversos avang¢os e mudancas de
paradigmas. E uma conquista, pois de forma efetiva, proporciona as criancas e
adolescentes um amplo arcabouco de direitos. E de fundamental importancia o
conhecimento e a valorizagdo do Estatuto pela comunidade escolar — incluindo familia
e educadores. E necessario que todos entendam o ganho que representa para a
sociedade, manter criancas e adolescentes informados sobre como exercer seus
direitos, ampliando horizontes e desenvolvendo valores positivos, e nada melhor que
0 ambiente escolar para que somados a outros organismos sejam repassadas essas

informacoes.

O ECA é categorico quando afirma, em seu artigo 4°:

“E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a salde, a alimentagdo, a educacéo, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria” (grifo adicionado).

Para o Estatuto, portanto, € dever de todos prevenir a “ocorréncia de ameaca
ou violag&o dos direitos da crianga e do adolescente”. Assim, torna-se essencial que
se busque, de maneira intersetorial, novas solucdes para velhos problemas, ligando
a escola com os demais equipamentos publicos e o sistema de garantia. Por
conseguinte, nada mais apropriado e adequado do que incluir no curriculo escolar o
estudo dos Direitos de Criancas e Adolescentes, abordando paralelamente, seus

deveres e responsabilidades.

3.3 Educacéao para a Paz

“Todo homem tem uma vida no mundo que pode ser histérica se ele quiser:
altera o mundo, as condi¢6es do mundo, adapta o mundo a suas ideias. E
tem a vida-vida, vida privada de todos os homens. Em relacdo ao mundo ela
€ um pouco como a vida das plantas, feita de agua, de sol, de ar". Anténio
Callado, Quarup, 1967
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Educar para a Paz € um convite para um circulo especial onde se sentardo
professores, alunos e todos os que fazem parte do processo que envolve a educacéo.
Nele estardo presentes todos aqueles dispostos de forma a se olharem nos olhos e,
juntos, refletirem sobre a relevancia de se ter em toda a Educacéo Basica, a Educacao
para a Paz.

Nesse sentido, vale destacar que no final do século XX, pacifistas do mundo
inteiro reunidos para celebrar o centenario da Conferéncia de Haia pela Paz,
concluiram que seus esforcos sé teriam sentido se conseguissem oferecer as futuras
geracdes uma educacdo que, em lugar de contribuir para o aumento da violéncia,
fosse, ao contrario, fomentadora da promocdo dos direitos humanos com foco na
compreensao entre os seres humanos e tendo como pano de fundo uma cultura de

paz.

Sabemos, no entanto, que o0 sucesso dessa iniciativa requer que se tenha
clareza de que nao se vive apenas nhuma sociedade violenta, mas, sobretudo, numa
cultura violenta produzida e difundida por diferentes instancias da sociedade: meios
de comunicacao, escola, familia, sindicatos, partidos politicos. Como disse Caetano
Veloso, “nossos podres poderes fazem a gente pensar que matar e morrer sejam

coisas naturais.”

Cumpre, entdo, o entendimento de que a educacdo para a paz precisa
constituir-se como exercicio da acdo comunicativa. Necessita inserir os grandes
debates da humanidade nesse exercicio. Sem a vivéncia de pensar o mundo da paz,
a educacao para a paz corre o risco de permanecer no voluntarismo. Fortalecendo
esta compreensao, vale transcrever Habermas:

“O que nds necessitamos é de um pouco mais de praticas solidarias; sem
isso, o proprio agir inteligente permanece sem consisténcia e sem
consequéncias. No entanto, tais praticas necessitam de instituicdes racionais,
de regras e formas de comunicagdo, que ndo sobrecarreguem moralmente

os cidadaos e sim, elevem em pequenas doses a virtude de se orientar pelo
bem comum (HABERMAS, 1993, p. 94).

Nessa perspectiva, a educacdo para a paz precisa ser compreendida como
espago argumentativo, onde o conflito € gerenciado numa perspectiva positiva a partir
da instauracao do procedimento comunicativo ndo-violento, do uso da mediacao e dos
processos circulares que favorecam o diadlogo e possibilitem o fortalecimento e/ou

reestabelecimento de vinculos. Johan Galtung, em seu ensaio “Conflito como modo

98



de vida” analisa a tendéncia geral da nossa cultura de ver o conflito como algo apenas
negativo. Para ele, precisamos superar esta premissa para avangarmos em processos
de paz. Acrescenta que em uma compreensao pos-metafisica de educacdo para a
paz, os conflitos sé&o vistos como integrantes dos processos humanos, devendo
transferir-se a importancia do fato para a forma como sdo enfrentados e resolvidos. E
a resposta que se da aos conflitos que os torna negativos ou positivos, construtivos
ou destrutivos. Vale, assim, a busca de modos criativos e ndo-violentos de soluciona-

los e, em alguns casos, até de provoca-los.

Desse modo, sobressai como fundamental em uma proposta de educacao para
a paz, a vivéncia na pratica curricular cotidiana de atitudes e valores que se pretende
sejam desenvolvidos. Na afirmacao que se segue, o MEC ressalta:
“Se o objetivo é formar alguém que procure resolver conflitos pelo dialogo,
deve-se proporcionar um ambiente social em que tal possibilidade exista,
onde possa, de fato, pratica-lo. Se o objetivo é formar um individuo que se
solidarize com os outros, devera poder experienciar o convivio organizado
em funcéo desse valor. Se o objetivo é formar um individuo democrético, é
necessério proporcionar-lhe oportunidades de praticar a democracia, de falar
0 que pensa e de submeter suas ideias e propostas ao juizo de outros. Se o
objetivo € que o respeito préprio seja conquistado pelo aluno, deve-se acolhé-
lo num ambiente em que se sinta valorizado e respeitado.” (BRASIL, 1997).
Por oportuno, consideramos necessario salientar que para o desenvolvimento
da educacéo para a paz torna-se imprescindivel a insercdo dessa intencao no PPP
das escolas, traduzida em projeto ou linha de acédo que inclua tematicas/atividades
que contemplem a Cultura de Paz, como direitos humanos, diversidade e respeito
as diferencas, cidadania, valores, responsabilidade social, democracia, ética,
tolerancia, justica, dignidade e solidariedade, construcdo da autoestima, etc., as quais
podem ser exploradas em todos os componentes curriculares. A metodologia de
seminarios, envolvendo diferentes professores com palestras, pesquisas
bibliograficas e de campo, trabalhos em grupo, mostras sobre trabalhos e
personalidades que se dedicam/aram as causas sociais, incluindo pessoas da
comunidade, € uma forma interessante de acao curricular produtiva e fomentadora da
participacdo dos alunos e, consequentemente, da sua formacao para fazer a diferenca
na construcdo de uma sociedade que cultive a paz. Ao longo de todo o ano letivo,
essas atividades devem ser operacionalizadas e o ambiente escolar precisa ser

eminentemente acolhedor.
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3.4 Educacdo em Saude e Cuidados Emocionais

Os processos educativos devem ser capazes de oferecer aos sujeitos a
capacidade de perceber a si, ao outro e ao mundo, construindo relacées que lhe
oferegam confianga, capacidade de se relacionar com as diferencas e desenvolver
relagdes saudaveis consigo, com essas relacfes e com o mundo através de praticas
intersubjetivas que valorizem o respeito, o cuidado, o vinculo, a compreensédo, a
tolerancia e a capacidade de fazer boas escolhas protetivas para a vida propria e a do

outro.

A educacdo em saude e cuidados emocionais deve ajudar a construir a
referéncia de corpo, de relacdes, de escolhas, da capacidade de cuidar de si, de
identificar os espagos e vinculos necesséarios para um viver bem, a capacidade de
pedir ajuda, de entender a importancia da integracdo mente e corpo, da amizade, da
pratica de esportes, da relacdo com a cultura e dos vinculos familiares e sociais. Além
disso, é importante que os alunos aprendam e se reconhegcam como portadores de
emocOes, que consigam lidar, reconhecer e expressar suas emocgoes, que percebam
a relacdo entre as emocgdes, o corpo e o efeito das emocgbes nas relagbes
interpessoais. Que consigam identificar e manejar culpa, agressividade, raiva, inveja,
cilme e reconhecer as ag0es, relacdes e cuidados que promovem bem-estar, amor,
sentimento de pertenca social e autoestima. Que aprendam a identificar seus pontos
fortes e a desenvolver estratégias de valorizagdo da propria vida e da vida dos amigos,
familiares e outros cidadaos, compreendendo a importancia dos vinculos. Que sejam
capazes de construir outras saidas emocionais para as dores, utilizando a arte, a
palavra, o esporte e construir relagbes protetivas que lhes permitam reconhecer
guando em situacao de violéncia de direitos e as estratégias para buscar ajuda. Que
possam identificar os aspectos de bem-estar e mal-estar, os fatores envolvidos e a

importancia do autocuidado, dos cuidados que precisam receber e da busca por ajuda.

E importante reconhecer que as escolhas e atitudes irdo se assentar sobre o
senso de saber quem se é. Essa construcdo inicial de quem se € e os valores
relacionados a essa percepcao necessitam ser embasados por um senso de amor
proprio. Esse amor préprio € influenciado pelas relacdes que estabelecemos com os
outros: familia, escola, amigos, professores. As atividades educativas precisam ajudar
aos alunos a construirem uma imagem de si que Ihes oferecam um sentido para a

vida, a importancia da sua propria vida, que se sintam Unicos e especiais, a0 mesmo
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tempo que reconhecam o valor e a importancia da vida do outro para a existéncia
coletiva e o futuro da vida. Atividades que favorecam a autoestima, atividades em
grupo, que favorecam a criatividade, resolucdo de problemas do cotidiano, que

auxiliem na construgcédo e manutencao da esperanca.

3.5 Educacao Alimentar e Nutricional

Tendo em vista que a alimentacdo e nutricdo séo requisitos basicos para a
promocao e a protecdo da saude, e que pesquisas apontam no sentido de que cerca
de 90% dos brasileiros se alimentam mal, entendemos que a Educacéo Alimentar e

Nutricional assume papel relevante.

Em razéo de ser regra geral para a maioria das pessoas, 0 hao saber alimentar-
se, configura-se uma realidade em que esta aumentando, consideravelmente, o
nuamero de obesos. Neste sentido, a Organizacdo Mundial da Saude identificou que a
obesidade é um dos problemas mais graves do século XXI, no que diz respeito a
saude publica. Esclarece que esta situagdo, normalmente, afeta diversos paises, mas
se constata mais acentuadamente nos paises em desenvolvimento. Acrescenta que
se trata de uma doenca multifatorial, que esta associada a fatores psicologicos,
metabdlicos, genético e principalmente ambiental, sendo, também, caracterizada por
um acumulo excessivo de gordura corporal localizada ou generalizada, que leva o

individuo a varios riscos de salde.

E importante salientar que a obesidade infantil é considerada uma doenca
ainda mais grave do que em adulto, em fun¢éo das peculiaridades da faixa etaria e do
desenvolvimento fisico e mental da crianca, podendo, posteriormente, ocasionar o
surgimento de diabetes, hipertensdo e colesterol alto, sobretudo, pelo consumo
excessivo de alimentos ricos em gorduras saturadas, aglcares e sédio. E comum,
também, desencadear-se um processo de baixa autoestima e comprometer-se o
rendimento escolar, o relacionamento pessoal e social, levando, principalmente pelo

excesso de peso, a discriminacao pela aparéncia fisica.

Como veiculo para interferir nessa realidade, a escola € vista como um espaco
gue deve desenvolver acdes de educacédo alimentar e nutricional, com vistas a

promover melhor qualidade de vida. Para tanto, predomina a compreensao de que a

101



promocdo da saude deve ser cuidada desde a infancia, permanecendo até a fase

adulta com o objetivo de formar habitos alimentares saudaveis.

Na dUltima década, deu-se um grande avanco neste aspecto, com a
incorporagéo da alimentagdo como um direito social, por meio do Artigo 6°, da Emenda
Constitucional n° 64, aprovada em 2010. Outros importantes instrumentos legais,
nessa perspectiva, foram a Lei Organica da Seguranca Alimentar e Nutricional, Lei N°©
11.346/2006 (BRASIL, 2006a), e o Decreto 7.272/2010, que estabeleceu a Politica
Nacional de Seguranga Alimentar e Nutricional (BRASIL, 2010Db).

Cumpre destacar, ainda nesse aspecto, a alteracdo da LDB — Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo (Lei N° 9.394/96), por meio da Lei N° 13.666/2018, de 16 de
maio de 2018, para incluir o tema transversal da Educacdo Alimentar e Nutricional —

EAN, no curriculo escolar.
Eis a alteracao:
“O Artigo 26, da LDB, passa a vigorar acrescido do seguinte § 9°-A:

8 9°-A. A educacdo alimentar e nutricional sera incluida entre os temas

transversais de que trata o caput.”

Observamos, desse modo, que a Educacdo Alimentar e Nutricional (EAN)
passou a ser Tema Transversal, considerando-se necessario lembrar que esta
modalidade de educacéo tem por finalidade “contribuir para a promogao e a prote¢ao
da saude, através de uma alimentacdo adequada e saudavel, desempenhando seu
crescimento e desenvolvimento humano conforme as politicas publicas em

alimentacgao e nutricdo” (Politica Nacional de Alimentagao e Nutricdo — PNAN, 2012).

Ademais, conforme o Guia Alimentar para a Populacéo Brasileira, editado pelo
Ministério da Saude em 2014 (22 edi¢ao):

“A alimentagao adequada e saudavel € um direito humano basico que envolve
a garantia ao acesso permanente e regular, de forma socialmente justa, a
uma pratica alimentar adequada aos aspectos bioldgicos e sociais do
individuo e que deve estar em acordo com as necessidades alimentares
especiais; ser referenciada pela cultura alimentar e pelas dimensdes de
género, raga e etnia; acessivel do ponto de vista fisico e financeiro; harménica
em quantidade e qualidade, atendendo aos principios da variedade,
equilibrio, moderacéo e prazer; e baseada em préticas produtivas adequadas
e sustentaveis.” (BRASIL, 2014)
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Ainda como parte do Guia acima citado, sdo detalhados cinco principios

norteadores, dos quais a seguir apresentamos o0 resumo:
ALIMENTACAO E MAIS QUE INGESTAO DE NUTRIENTES

Alimentacéo diz respeito a ingestdo de nutrientes, mas também aos alimentos
gue contém e fornecem os nutrientes, a como alimentos sdo combinados entre si e
preparados, a caracteristicas do modo de comer e as dimensdes culturais e sociais
das praticas alimentares. Todos esses aspectos influenciam a satude e o bem-estar.

Por olhar de forma abrangente a alimentagcéo e sua relagdo com a saude e o
bem-estar, as recomendacdes do Guia ora considerado levam em conta nutrientes,
alimentos, combinacbes de alimentos, preparacdes culinarias e as dimensodes

culturais e sociais das praticas alimentares.

RECOMENDACOES SOBRE ALIMENTACAO DEVEM ESTAR EM SINTONIA
COM SEU TEMPO

Sintonizado com seu tempo, 0 Guia em apreco oferece recomendacfes para
promover a alimentacéo adequada e saudavel e, nessa medida, acelerar o declinio
da desnutricao e reverter as tendéncias desfavoraveis de aumento da obesidade e de

outras doencas cronicas relacionadas a alimentacéo.

ALIMENTACAO ADEQUADA E SAUDAVEL DERIVA DE SISTEMA
ALIMENTAR SOCIALMENTE E AMBIENTALMENTE SUSTENTAVEL

Recomendag®es feitas por guias alimentares devem levar em conta o cendrio
da evolucdo da alimentacdo e das condi¢cdes de saude da populagdo. O Guia em
pauta leva em conta as formas pelas quais os alimentos sao produzidos e distribuidos,
privilegiando aqueles cujo sistema de producdo e distribuicdo seja socialmente e

ambientalmente sustentavel.

DIFERENTES SABERES GERAM O CONHECIMENTO PARA A
FORMULACAO DE GUIAS ALIMENTARES

Em face das varias dimensfes da alimentacédo e da complexa relacdo entre
essas dimensdes e a saude e o bem-estar das pessoas, 0 conhecimento necessario

para elaborar recomendacdes sobre alimentacao é gerado por diferentes saberes.
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O Guia em foco baseia suas recomendacdes em conhecimentos gerados por
estudos experimentais, clinicos, populacionais e antropolégicos, bem como em

conhecimentos implicitos na formacéo dos padrdes tradicionais de alimentacgao.

GUIAS ALIMENTARES AMPLIAM A AUTONOMIA NAS ESCOLHAS
ALIMENTARES

O acesso a informacdes confiaveis e determinantes da alimentacdo adequada
e saudavel contribui para que pessoas, familias e comunidades ampliem a autonomia
para fazer escolhas alimentares e para que exijam o cumprimento do direito humano

a alimentacdo adequada e saudavel.

Concluindo a abordagem desta tematica, julgamos oportuno observar que o
Programa Estadual de Alimentacdo Escolar (PEAE), integrado ao contexto nacional,

esta em pleno desenvolvimento com os objetivos de:

Reduzir a obesidade de criancas e adolescentes,

Reduzir a obesidade de criangas e adolescentes.

Assegurar informacdes sobre alimentacao saudavel.

Contribuir para formagéo de bons habitos alimentares.

3.6 Educacao Ambiental

A atual crise ambiental impde ao homem o desafio de buscar solu¢des através
de novos instrumentos normativos, sistemas produtivos e a adocdo de outros
comportamentos sociais para a construcdo efetiva da consciéncia ecoldgica de
preservacdo do meio ambiente. No atual contexto socioambiental marcado pela
degradacdo permanente do meio, a problematica relacionada a preservacdo dos
recursos naturais requer o envolvimento de um conjunto de atores do universo
educativo, em todos os niveis e modalidades, assim como, o engajamento dos
diversos sistemas de conhecimento, numa perspectiva trans e interdisciplinar. A esse
respeito, Jacobi (2005) declara:

“os educadores tém um papel estratégico e decisivo na inser¢cao da educagao
ambiental no cotidiano escolar, qualificando os alunos para um
posicionamento critico face a crise socioambiental, tendo como horizonte a
transformacgédo de habitos e praticas sociais e a formacédo de uma cidadania

ambiental que os mobilize para a questdo da sustentabilidade no seu
significado mais abrangente. [...] Nesse contexto, as praticas educativas

104



devem apontar para propostas pedagoégicas centradas na mudanca de
hébitos, atitudes e praticas sociais, desenvolvimento de competéncias,
capacidade de avaliagcéo e participagdo dos educandos.” (p. 7-9).

Nesse sentido cabe destacar que a Educacdo Ambiental assume uma funcéo
transformadora, onde a corresponsabilizacdo dos individuos torna-se um objetivo
essencial para promover a sustentabilidade ambiental. A Lei no 9795/99, que institui
a Politica Nacional de Educagdo Ambiental, no art. 1°, assim define a Educacao
Ambiental:

“processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para
a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.” (BRASIL, 1999).

Ja no art. 10, a referida Lei diz que: “a educagao ambiental sera desenvolvida
como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal”, reiterando, no paragrafo
primeiro desse artigo, que “a educacdo ambiental ndo deve ser implantada como
disciplina especifica no curriculo de ensino, ou seja, sua incorpora¢ao no curriculo

escolar deve ser de forma articulada e interdisciplinar.”

Ao se propor trabalhar a temética ambiental na escola, deve-se, ainda, buscar
uma pratica pedagdgica motivadora para despertar o interesse dos alunos e promover
maior interacao entre o0s sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
Do mesmo modo, é interessante trabalhar os conceitos ambientais de forma atrativa,
por meio de atividades ludicas (COSTA & LOPES, 1992) e reflexivas.

As Competéncias Gerais da Educacéo Basica definidas na atual Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), asseguram que os estudantes tenham uma formacéo
humana integral e desenvolvam a competéncia de

“argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decis6es comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta” (BRASIL, 2016).
Assim como a BNCC, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Basica, em seu artigo V, ressaltam como objetivos fundamentais da educacgéo

ambiental, dentre outros:
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‘o desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecolégicos,
psicolégicos, legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais e
éticos; o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental e social e fomento e o fortalecimento da integracéo
com a ciéncia e a tecnologia” (BRASIL, 2013).

Diante desse contexto, observa-se que a Educacdo Ambiental € componente
fundamental para a reflexdo de um modelo de sociedade mais sustentavel e a
construcdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores sociais, voltados para a
preservacdo ambiental. Em resposta aos atuais desafios educacionais, propde-se
ainda que a educacao ambiental contemple o aprofundamento do pensamento critico

e reflexivo para o aprimoramento da pratica discente, docente e a cidadania ambiental.

3.7 Educacéao para o Transito

A educacéo para o transito é o ato de promover no ser humano a capacidade
de uso e partilha consciente do espaco publico, pois, a circular em seu automovel
pelas ruas da cidade ou rodovias, entra em contato social compartilhando-o e fazendo
opc¢Oes de circulacdo que refletem diretamente na sua qualidade de vida e na dos
seus semelhantes. Este é o ponto de partida para pensarmos a educacao no transito,
uma vez que a complexidade exige mais do que apreender as regras do Coédigo de
Transito Brasileiro para adentrar nos aspectos de ética, mobilidade, seguranca,
acessibilidade para todos, respeito matuo, cidadania, preservacdo do meio ambiente

€ 0 uso comum do espaco publico.

Neste sentido, a Portaria n® 678/ MEC, de 14 de maio de 1991, faz mencao ao
contetido do Artigo 1° da (LDB 1996) “A educagao abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, N0OS movimentos sociais e organizacbes da

sociedade civil e nas manifestacdes culturais [...]”

Esta concepcado educativa enseja que as pessoas conhecam a realidade por
meio de sua interacdo com o mundo e com 0s seres que nele ha, adquirindo as
ferramentas necessarias a sua participacao proativa nas esferas sociais, a medida
gue promove seu estado de bem estar, sem perder de vista a responsabilidade de
transmitir as novas geracgOes valores, formas de vida e modos de comportamentos.

Entdo, para a sociedade receber cidaddos neste perfil, € fundamental que a formacgéo
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para cidadania de um povo se faca em processos educativos que propiciem “[...]
condicbes ao homem de se fundamentar em conhecimentos cientificos, culturais,
artisticos e filosoficos, representados no curriculo pelas diferentes disciplinas, que vao
preparé-los para a vida na familia, na sociedade e no trabalho.” (Portaria — MEC, 1991,
p. 01).

Logo, a educacéo escolar ndo deve ser concebida sem colocar na ordem do
dia temas emergentes que inquietem, interessem e desafiem a sociedade a propor
solucdes. Dessa forma, a educacédo para o transito, que esta assegurada pelo Codigo
Brasileiro de Transito em seu Artigo 76 aponta que:

“A educacéo para o transito sera promovida na pré-escola e nas escolas de
10, 2° e 3° graus, por meio de planejamento e a¢cfes coordenadas entre 0s
orgdos e entidades do Sistema Nacional de Transito e de Educacéo, da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, nas respectivas
areas de atuagao.”

E nos Incisos | e Il estabelece que havera:

“a adocao, em todos os niveis de ensino, de um curriculo interdisciplinar com
conteudo programatico sobre segurancga de transito; e “[...] de conteudos
relativos a educacdo para o transito nas escolas de formacdo para o
magistério e o ftreinamento de professores e multiplicadores.
(<http://www.planalto.gov.br/CCivil_03/leis/L9503. htm>)

Cumpre, porém, considerar que a época atual proporciona um estilo de vida
conectado com 0s avanc¢os tecnologicos, mas ainda com recorrentes problemas
sociais que desafiam os sistemas de ensino e seus agentes a incorporarem no
processo de ensino e aprendizagem o desenvolvimento de competéncias e
habilidades sobre esses problemas sociais, em que € preciso levar o estudante a
analisar, refletir e propor a resolucéo para situagdes-problema. Para tanto, o curriculo
escolar deve ser pensado de modo a atender as problematicas que inquietam a
humanidade. E sendo o homem um usuario em potencial de automoéveis, que causam
varios danos ao meio ambiente e ao proprio ser vivo, a Portaria 678 MEC, de 14 de
maio de 1991 lista varios temas que devem figurar no curriculo escolar. Na alinea 'c'
propde a Educacao para o Transito, que, por sua vez, dialoga com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) que propde o pacto Inter federativo e orienta os sistemas
e as redes de ensino a construir curriculos, e as escolas a elaborar propostas
pedagdgicas que considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos
estudantes [...] (BNCC 2018, p. 15), reconhecendo [...] que a educagao tem um
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compromisso com a formacdo e o desenvolvimento humano global, em suas
dimensodes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica” (BNCC 2018, p.
16). Ressalta, ainda, a BNCC que cabe aos entes citados “[...] incorporar aos
curriculos e as propostas a abordagem de temas contemporaneos que afetem a vida
humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora”. Entre esses destaca a Lei 9.503/1997 - educacdo para o transito, dentre
outros, que se vistos a partir da BNCC estdo alocados nas Ciéncias Sociais e

Humanas Aplicadas.

Por fim, é importante considerar que as condi¢des de vida do momento atual
desafiam os sistemas, as redes de ensino e as escolas a criarem curriculos e
propostas pedagodgicas que levem os estudantes a compreender a origem dos fatos
sociais imbricados em um fragil progresso tecnolégico que promove, cada vez mais,
uma sociedade centrada no consumo, no entorno do préprio eu, sem internalizar o

ideal de bem estar coletivo, para rearranjar o caminho na dire¢ao contraria disso.

3.8 Educacéao Patrimonial

A Educacgédo Patrimonial se apresenta como um processo permanente e
sistematico de trabalho educacional centrado no Patriménio Cultural como fonte

primaria de conhecimento e enriquecimento individual e coletivo.

Portanto, ao se implantar a Educacao Patrimonial, de forma transversal no
curriculo escolar das instituicbes educacionais, tem-se como objetivo primordial
possibilitar que criangas, jovens e adultos se apropriem e possam valorizar sua
heranca cultural, capacitando-os para um melhor usufruto dos bens culturais, e ainda,
propiciando a producdo de novos conhecimentos, num processo continuo e proficuo

de criacao cultural.

O pensamento critico e o desenvolvimento da consciéncia pelo cidadao acerca
de seu Patrimbnio Cultural sdo fatores indispensaveis no processo de preservacao
sustentavel de sua histéria, bem como no fortalecimento do exercicio ativo da sua
cidadania. A Educacao Patrimonial € um instrumento pedagdgico de compreensao do
mundo e de resgate da propria identidade cultural de uma sociedade. Este processo
educacional leva a um autoconhecimento dos individuos e a valorizagéo da cultura

brasileira, compreendida como mdltipla e plural.
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O ensino da Educacéao Patrimonial se propde a ir além do estudo de conceitos,
buscando o desenvolvimento de atitudes de responsabilidade e compromisso frente a

preservacao dos bens culturais, quer sejam materiais ou imateriais.

Nessa dire¢do, Horta; Grunberg; Monteiro (1999, p. 6), afirmam que:” [...] a
Educacao Patrimonial € um instrumento de “alfabetizagao cultural “que possibilita ao
individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia, levando-o a compreensao do universo

sociocultural e da trajetoria histérico-temporal em que esta inserido.”

Entendemos, assim que a abordagem da tematica Educacédo Patrimonial em
sala de aula € uma ferramenta indispensavel para assegurar o conhecimento e a

valorizacdo do patrimdnio cultural local.

3.9 Educacéo Financeira

O Decreto n° 7.397, 22 de dezembro de 2010 institui a Estratégia Nacional de
Educacao Financeira (ENEF) criada pelo Ministério da Fazenda “com a finalidade de
promover a educacdo financeira e previdenciaria e contribuir para o fortalecimento da
cidadania, a eficiéncia e solidez do sistema financeiro nacional e a tomada de decisdes

conscientes por parte dos consumidores.”

Na verdade, trata-se de uma politica publica de Estado em carater permanente,
promovendo acdes gratuitas de educacdo financeira no Brasil, cujo objetivo é
contribuir para o fortalecimento da cidadania ao fornecer e apoiar agdes que ajudem

a populacéo a tomar decisdes financeiras mais autbnomas e conscientes.

Todos os dias as pessoas lidam com artigos financeiros, configurando-se como
agentes econdmicos e as decisbes sobre compras, venda, empréstimos,
investimentos etc influenciam na vida das pessoas tanto no presente quanto no futuro.
Por isso faz-se necessario em todas as fases da vida aprender sobre movimentacao

de recursos financeiros.

Os estabelecimentos de ensino e aprendizagem possibilitam que criangas e
jovens adquiram, além das competéncias e habilidades de leitura, calculo e raciocinio
l6gico, a capacidade de viver em sociedade, em que fara escolhas decisivas para a

realizag&o de sonhos e modo de vida, influenciando a sociedade da qual faz parte.
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Neste sentido, a educacdo financeira, pensada como tema transversal, dialoga
com as diversas disciplinas e outros temas transversais do curriculo ministrados para
as etapas da Educacdo Basica, possibilitando ao estudante concretizar suas
aspiracdes e se preparar para as varias fases da vida, bem como agir com maturidade
nos assuntos de interesse da coletividade. Cabe, pois, ao Projeto Politico-Pedagdgico

da escola ser o documento norteador da formatacdo desse dialogo.

Emerge, entdo, a importancia de se incluir a educagéo financeira no curriculo,
pois essa promove o diadlogo articulador entre as areas de conhecimento, a medida
gue transita nas diversas disciplinas escolares, sendo um pilar para o exercicio pleno

da cidadania e para o bem estar coletivo.

Cumpre fazer valer que a Base Nacional Comum Curricular concebe a
educacdo como um compromisso que promove a formacdo e o desenvolvimento
humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e
simbodlica; aponta a necessidade de contextualizacdo dos conteddos dos
componentes curriculares, para orna-los significativos a partir da realidade local e do
tempo que situa a aprendizagem, bem como a organizagéo interdisciplinar dos
componentes. Ainda cabe aos sistemas e redes de ensino e as escolas incorporar aos
curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que
atinjam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma
transversal e integrada. Entre esses temas destacam-se a (Lei n° 8.069/1990) direito
da crianca e do adolescente; (Lei n® 9795/1999) educacao ambiental; (Lei 9.503/1997)
educacéo para o transito, dentre outros, que se vistos a partir da BNCC estdo alocados
nas Ciéncias Sociais € Humanas Aplicadas que “[...] devem estimular uma formacéao
ética, [...] auxiliando os alunos a construir um sentido de responsabilidade para
valorizar: os direitos humanos; o respeito ao ambiente e a propria coletividade; o
fortalecimento de valores sociais, [...] a solidariedade, a participagédo e protagonismo
voltado para o bem comum [...]” (BNCC 2018, p. 352). E, portanto, neste contexto que

se encontra a educacao financeira.

3.10 Educacéao Fiscal e Cidadania

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei N° 9394/96) e a Base Nacional

Comum Curricular referente a Educacao Infantil e Ensino Fundamental, aprovada pelo
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Conselho Nacional de Educacdo (CNE e homologada pelo Ministério da Educacéo
(MEC), em dezembro de 2017, apontam para uma concepc¢ao de educacéo centrada
na formacdao integral do cidadao. Assim, as tematicas Educacédo Fiscal e Cidadania
se configuram como essenciais a serem trabalhadas de forma transversal e
interdisciplinar no curriculo das escolas, promovendo o aprendizado de
conhecimentos e o0 desenvolvimento de praticas que colaborem para a formacéo de

pessoas sensiveis e eticamente responsaveis frente as questdes locais e globais.

O exercicio da cidadania ativa estd em todos os momentos de funcionamento da
vida em sociedade. Assim, cada vez mais a escola deve estar a servi¢o da construgcéo
de uma cidadania consciente de seu papel e da necessidade de ampliar seu poder de

participacdo em prol do bem da coletividade.

A Educacéo Fiscal e Cidadania no curriculo irdo oportunizar a cada educando
apropriar-se dos conceitos de bens publicos, além de permitir a compreenséo de que
sem sua participacao efetiva, o Estado ndo pode exercer o papel de financiador das
acOes estatais atraves da arrecadacao dos tributos. A educacdo comprometida com
uma formacdo cidadad requer que questdes sociais sejam contempladas nos
processos de ensino e de aprendizagem. Desse modo, a Educacéao Fiscal se configura
como um instrumento pedagdgico apropriado para fomentar a cidadania e promover

posturas eticamente responsaveis e participativas entre o poder publico e o cidadao.

De acordo com VIDAL (2010) “A educagao fiscal é um processo de ensino e
aprendizagem baseado em trés eixos - valores, cidadania e cultura fiscal - e que tem
como objetivo fomentar uma cidadania participativa e consciente de seus direitos e
obrigagdes.” Vale acrescentar que a educacao fiscal € um programa educacional que,
de forma articulada pelo governo federal com os fiscos estaduais e municipais, visa
compartilhar conhecimentos e interagir com a sociedade sobre a origem, aplicacao e
controle dos recursos publicos, a partir da adocdo de uma abordagem didatico-
pedagogica interdisciplinar e contextualizada, capaz de favorecer a participacéo social
(ESAF, 2013%), alicercado nos pilares: cidadania, ética, comprometimento, justica,
efetividade e solidariedade.

Tendo em vista que a Secretaria da Educacdo do Estado do Ceard tem como
um dos seus desafios contribuir para a superacdo das desigualdades sociais, ao

pensar as acdes curriculares e as estratégias didatico-pedagogicas, entendemos que

111



alguns objetivos e diretrizes do PNEF (Plano Nacional de Educacdo Fiscal) sao
importantes no percurso desta caminhada. Assim, sdo objetivos do PNEF mais
diretamente relacionados as praxis educacionais: a) Viabilizar financeiramente o
PNEF; b) Internalizar a Educacéo Fiscal nas Instituicbes de Ensino; e c) Implementar
a Gestao de Conteudos.

Esses objetivos tém sua consecucao nas seguintes diretrizes:

e Planejamento envolvendo a participacdo de todos os niveis de governo,
prevendo execucgdo descentralizada, mensurada, monitorada e alinhada com o

plano nacional, contemplando, sempre que possivel, a participacdo da sociedade;

e Material didatico e de divulgacao produzido e socializado segundo
orientacdes do Programa;

e Acdes pautadas pela transparéncia e interacdo com a sociedade;

e Financiamento das a¢des por intermédio de recursos orgcamentarios

publicos, recomendando-se a busca de fontes alternativas;

e Acdes permanentes e pautadas em politicas de Estado, ndo devendo ter

carater politico-partidario, evitando a veiculacdo de marcas de governos;

e Conteudos de Educacéo Fiscal inseridos na préxis escolar;

e Enfase na formac&o dos profissionais das instituicbes gestoras do programa
e na comunicagdo mobilizadora, visando ao estabelecimento de vinculos de

corresponsabilidade;

e Acbes que contemplem todos os publicos, enfoques e abordagens

educacionais, dentro dos limites de atuacdo do Programa,

¢ Institucionaliza¢do do Programa por meio de a¢6es permanentes dos 6rgaos

gestores, pautadas pelo aproveitamento da sinergia entre os seus atores; e, por fim,

e Campanhas de premiacdo com carater educativo.

Observa-se, portanto, que, através da Educacdo Fiscal € possivel a

mobilizacdo da consciéncia cidada, desde a infancia, para o desenvolvimento de
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praticas de cidadania que garantam a construcdo de uma sociedade mais justa e

igualitaria.

3.11 Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais

Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais: afinal o que isso quer dizer para
nés educadores? Pois bem, significa pensarmos em projetos, politicas e préticas
voltadas para a implementacédo das Leis n® 10.639/2003 e 11.645/2008 enquanto uma
alteracéo da Lei n® 9.394/1996 — LDB com a redacao de seu artigo 26A.

Em 2003, a lei federal n° 10.639, posteriormente ampliada pela lei n° 11.645,
tornaram obrigatério o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira e indigena em
toda a extensdo do curriculo escolar nos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio do pais, com o objetivo de reconhecer e valorizar a contribuicdo da heranca

desses povos na formacéao da identidade nacional.

Tais leis s&o ac¢Oes afirmativas, pois fazem parte de um conjunto de medidas
especiais voltadas a grupos discriminados e vitimados pela exclusédo social ocorrida
no passado ou no presente. As acfes afirmativas implantadas na educacéao brasileira
tém como intuito, fazer com que a sociedade como um todo, por meio do estudo dessa
tematica, volte o seu olhar para o reconhecimento das experiéncias, acdes e vivéncias
desses povos que durante muito tempo, foram menosprezadas. No caso dos povos
africanos e afro-brasileiros, o contexto de colonizagao do Brasil foi crucial para que

esse processo de discriminacao fosse perpetuado até a atualidade.

Essa legislacdo traz a escola a oportunidade de repensar a sua acao
pedagdgica a partir de uma base epistemoldgica ndo apenas eurocéntrica, mas que
considere outras matrizes culturais, a afro-brasileira e a indigena, bem como outras.
Outrossim, considera-se urgente, repensar esse olhar etnocéntrico presente no

sistema educacional brasileiro.

Seguindo a mesma linha de pensamento, foram implantadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, com o Parecer CNE 003/2004 que
propde uma série de acbes pedagdgicas para o0 conjunto da escola, visando a
implementacéo da lei n® 10.639/2003.
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Os marcos legais supracitados fundamentam-se nos dispositivos da
Constituicdo Federal e na lei n°® 9.394/1996, que tratam do direito a igualdade de
condicOes de vida e de cidadania, do direito as histérias e as culturas que compdem
a nacdo brasileira na escola, e do direito ao acesso as diferentes fontes da cultura
nacional a todos os brasileiros.

Como resultado desses processos, cinco anos ap0s a aprovacdo das
“Diretrizes” o governo federal apresentou, em 2009, por meio de agéo conjunta entre
o MEC e a SEPPIR, o “Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria

e Cultura Afro-brasileira e Africana.

A escola é uma das primeiras esferas sociais que sedimentam nossos juizos
sobre o mundo. Nesse ambiente, 0s sujeitos assimilam valores que serdo postos em
confronto e em didlogo com o que se absorve na esfera familiar e em outros espacgos

de convivio.

As formas de discriminacéo, obviamente, ndo tém seu nascedouro na escola,
mas o0 racismo, as desigualdades e as discriminagées correntes na sociedade
perpassam esse lugar e, por vezes, sao ali perpetuados. Por isso, para que essas
instituicdes de ensino desempenhem a contento o papel de educar, € necessario que
se constituam como um espaco democratico e de respeito a diversidade e isso inclui

educar para as relacfes étnico-raciais.

Com isso em mente, destacamos as ideias de Munanga (1999) segundo o qual,
para se construir uma sociedade com justica social e equidade é necessario ter como
ponto de partida uma identidade coletiva mobilizadora que possibilite romper com a
ideologia dominante e, nesse sentido, com o olhar do outro sobre si mesmo. No que
se refere a populagdo negra brasileira, sua identidade foi, ao longo de nossa historia,
negada e/ou descaracterizada, impondo barreiras a constituicdo de uma identidade
auto afirmativa que possibilitasse a mobilizacdo e organizacdo desse segmento para

reivindicar por direitos relacionados a discriminacgao racial.

Os primeiros passos para construirmos relagdes educacionais de respeito e
valorizacdo das diversas etnias esta em constituir nas escolas, espacos de

experienciacdo de vivéncias democraticas de producéo de conhecimento.
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Quer queiramos ou ndo, o curriculo € uma organizacao/instituicdo que expressa
os interesses do grupo que o escolheu, portanto, é preciso compreender, no processo
de ensino e aprendizagem, assuntos que fomentem dialogos que tenham nexos com
arealidade social do sujeito aprendiz e que considerem todos 0s grupos que compdem

a comunidade escolar.

Refletir sobre o curriculo perpassa questdes tdo importantes quanto
imprescindiveis para uma analise dos aspectos subjetivos referentes a concepc¢éo de
curriculo que temos construido ao longo da histéria da educacdo brasileira. E,
lamentavelmente, esta construcao deixou durante muito tempo a cultura afro-brasileira

e indigena no esquecimento.

E no curriculo que se corporificam formas de conhecimento e de saber. O
curriculo € um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulacdo e é também no curriculo que se
condensam relacdes de poder que s&o cruciais para o processo de formacéo de
subjetividades sociais. Em suma, de acordo com Silva, curriculo, poder e processo de
formacao estdo mutuamente implicados.” (1991). Portanto, a inclusdo das tematicas
de Historia e Cultura afro-brasileiras e africana e indigena nos curriculos escolares
servira para dar sentido e ampliar a discusséo da diversidade cultural, racial, social e
econdmica brasileira. Assim, é importante ressaltar que as leis n° 10.639/2003 e
11.645/2008, provocam bem mais que a inclusdo de novos conteudos, exige que se
repensem relacdes étnico-raciais, sociais, pedagdgicas, procedimentos de ensino,
condicdes oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacao
oferecida pelas escolas.

O curriculo, pensado em toda a sua dinamica, néo se limita aos conhecimentos
relacionados as vivéncias do educando, mas introduz sempre conhecimentos novos
gue, de certa forma, contribuem para a formacdo humana dos sujeitos. Nessa
perspectiva, um curriculo para a formacdo humana é aquele orientado para a inclusdo
de todos no acesso aos bens culturais e ao conhecimento (LIMA, 2006). Assim,
teremos um curriculo a servigo da diversidade. Como a diversidade é caracteristica
da espécie humana nos saberes, modos de vida, culturas, personalidades, meios de
perceber o mundo, o curriculo precisa priorizar essa universalidade. A instituicdo
escolar ndo pode isentar-se do seu compromisso enquanto propiciadora de formas

acolhedoras da diversidade.
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Os povos indigenas, os africanos e afrodescendentes vivenciaram séculos de
negligéncia, de agressdo as suas culturas, identidades e memdrias; vivenciaram
séculos de uma negacéao aos seus direitos as suas diversidades, e até mesmo as suas
etnias como construtoras ndo apenas do povo brasileiro, mas da propria historia do

pais.

Tais etnias ao recuperarem suas identidades, no sentido de se perceberem
como sujeitos transformadores e construtores da realidade, deixam de ser menos
receptoras das diretrizes dominantes e se transformam em agentes historicos.
Percebemos, entdo, que a identidade étnico-racial constituida ndo se configura
apenas como uma referéncia de afirmacdo, autoestima, mas constitui-se num

instrumento de organizacao e mobilizagao.

A educacao para as relacBes étnico-raciais gira em torno de uma proposta
educativa, que prima por uma acdo humanizadora e democratica, que na escola
visualiza a pluralidade e diversidade cultural, étnica, racial, de género, geracional e
religiosa existentes neste espaco de saber.

Finalmente, a partir de praticas pedagogicas e de politicas transformadoras,
sera possivel construir um curriculo capaz de provocar pensamento critico, posturas
reflexivas e atitudes de respeito acerca da relagcdes étnico-raciais no nosso pais, e,
nesse escopo incluiriamos, para além dos conhecimentos produzidos pelas
populacdes negra e indigenas, os conhecimentos produzidos pelas populacdes

cigana, de terreiro e outros grupos étnicos e suas idiossincrasias.

3.12 Relagcbes de Género

A educacao infantil € a primeira etapa da educagdo bésica e tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de 0 a 5 anos de idade, em seus
aspectos fisicos, psicolégicos, intelectuais e sociais, complementando a acédo da
familia e da comunidade. O Ensino Fundamental, etapa subsequente, tem como
objetivos: “o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e valores; o
fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de

tolerancia reciproca em gque se assenta a vida social” (Art.° 32 da LDB[1]).
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Partindo desses pressupostos legais, compreendemos que temos na
sociedade meninos e meninas com histérias de vida diversificadas, 0 que nos motiva
a pensar o quao € essencial que a escola incorpore e discuta democraticamente as
guestbes que envolvem as relacbes entre sujeitos considerando o respeito e a
autonomia como basilares ao relacionamento humano, possibilitando uma ampla
critica cultural do dominio masculino e da subordinacdo feminina baseada em

relacdes desiguais de género.

Biologicamente falando, meninos e meninas ndo agem de maneiras diferentes
em consequéncia de sua fisiologia, mas como decorréncia de uma educacao
culturalmente apropriada e diferenciada a partir do sexo, com convencgdes de adultos
gue tratam as criancas como meros figurantes e assim vao definindo o que julgam
importante para a vida dessas pessoas a exemplo das brincadeiras e/ou das cores

gue devem usar.

A ideia de que as meninas devem brincar de certos jogos e brinquedos
(bonecas, panelas...) e 0s meninos, com outros (carros, bolas, armas...) tem como
fundamento o patriarcado [2] e machismo [3] geralmente velados nas praticas
educativas. A légica de associar a recreacdo e o brincar das meninas a objetos e
brincadeiras que remetem ao mundo do cuidado e afetos (casinha, bonecas etc.), e,
da mesma forma atribuir aos meninos objetos e brincadeiras associadas a um
universo publico em detrimento do ambito privado reflete a sociedade sexista em que
vivemos. Contribuir com essa perpetuacao € limitar o processo de aprendizagem nas
atividades educativas e estimular preconceitos, discriminagbes, misoginia [4],
racismos e intolerancia em varios niveis, corroborando com os altos indices de
violéncia e assassinatos de meninas, mulheres e demais sujeitos sociais. Como
educadoras/es temos obrigacao de reagir e problematizar tais questdes, considerando
gue os casos de violacéo de direitos afetam todos os sujeitos do processo educativo.
Cabe também a escola instigar o debate acerca do respeito que deve permear as
relacdes sociais e todas as dimensdes que o envolve. Por isso € que se constroi a
escola no espaco relevante para a reconstrucao de uma nova ordem social, igualitaria,
humana e fraterna. Julgamos necessério rever as orientagcbes aparentemente

inofensivas as criancas, perpetradas por uma cultura segregadora, uma vez que iSso
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se reflete nos resultados delas e deles e como deverdo enxergar o mundo, quando na

vida adulta.

Importante perceber ademais, que é exatamente em fungdo de um tratamento
diferenciado entre meninas e meninos na escola e na sociedade em geral, que se
percebe os nichos profissionais ocupados por um e/ou por outro grupo. Aos homens
sao atribuidas funcdes cujo perfil é a racionalidade; as mulheres aquelas profissées
gue exigem o comportamento materno e o cuidar. Consequentemente a disparidade
salarial entre esses constructos sociais €, também, absurda, embora concebida como
natural. Faz-se urgente a necessidade de reformularmos alguns habitos, conceitos e
preconceitos naturalizados em nossa sociedade. Um dos caminhos para a construcéo
dessa sociedade justa e com equidade é o trabalho que a escola pode desenvolver
desde a educacéo infantil. A escola precisa assumir o seu papel na construcéo do
desenvolvimento integral como estd garantido as criancas na LDB[5]. Por isso, &
essencial que a instituicdo mantenha dialogo com as familias sobre a importancia do
respeito nas relacdes interpessoais, da autonomia e, sobretudo, que exponha uma

abordagem néo sexista do conteudo didatico.

Educadoras/es precisam compreender que, durante a infancia e a adolescéncia
as pessoas estdo em processo de formagcdo em sua identidade, seus desejos e
vontades subjetivas. Determinar comportamentos, brincadeiras, objetos, cores,
roupas “para meninos” e “para meninas”, gera segregagao sexista na compreensao
da realidade das crianc¢as sendo ai que o significado do lugar social se solidifica numa
perspectiva de predeterminagcdo. Esse pensamento e acao presentes nas escolas
causam distor¢gbes gravissimas na construgdo do sujeito, justamente por propagar
uma concepcdo de mundo que hierarquiza pessoas e suas capacidades, a exemplo
da ideia cristalizada de que as mulheres devem receber salarios inferiores, ou devem
ocupar postos de trabalhos relacionados ao cuidado, além da objetificacdo do corpo
e da vida da mulher, tornando comum o assédio sexual, como se fosse um direito do

homem.

Ha de se considerar ainda sobre essa questéo, certa confuséo entre categorias
do pensamento social humano: género, sexo e sexualidade. Embora digam respeito
a subjetividade e a singularidade do ser humano (no sentindo ontoldgico), detém

significados diversos, mas em funcdo de um discurso ideolégico meninas séo tratadas
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como inferiores em relagdo aos meninos. A negacédo de direitos como jogar futebol,
correr, soltar pipas, brincar com carrinho dentre outros, € uma realidade no cotidiano
de muitas escolas. Em contrapartida, os meninos néo tém seus corpos e brincadeiras
vigiados da mesma forma, afinal a ideia que se tem é de que o homem “pode tudo”:
correr, ser livre, falar alto, inclusive usar brincadeiras agressivas (lutas, armas). Assim
vigia-se o andar, as brincadeiras, o contato com as cores evitando ao maximo uma
aproximacao de meninos no que diz respeito aos afetos. Quando nos deparamos com
meninos que durante o horario do lanche se recusam a colocar o alimento em
recipientes de cor rosa, por exemplo, percebemos como a violéncia de género é capaz
de modificar o comportamento das pessoas através de praticas banais. Isso exige de
nés mudanca de postura e analise sobre uma sociedade eivada de desrespeito,
discriminacéo e preconceito.

O direito a uma educagédo que preza pela qualidade inclui a discussao e
analises das questdes de identidade, respeito e autonomia junto ao corpo docente.
As relacdes entre as criangas nesta etapa da educagéo, apresentam-se como uma
das primeiras formas de introducdo de meninos e meninas na vida social uma vez
gue possibilitam a oportunidade de terem contato com crian¢as das mais variadas
classes sociais, religides, culturas e etnias com comportamentos e valores também
diferenciados.

Cabe lembrar que a educacao reflete um modelo de sociedade. Se ele é
desigual, certamente contribuira para a manutencdo de uma dinamica social que
define lugares e papeis, inclusive no ambito dos afetos. Organizada nesta
perspectiva a sociedade produz lacunas entre os sujeitos provocando sofrimento,
tanto para os que sentem a opressao no cotidiano, quanto para o sujeito que mesmo
sem reconhecer é o agente ativo da opressédo. Numa sociedade em que as mulheres
assumem o espag¢o do cuidado com a prole e o acompanhamento do rendimento
escolar de filhos, enquanto que a maioria dos homens é afastada dessa vivéncia de
afetos para responder a um padrdo de masculinidade existe uma relacdo de
desigualdade, mas, principalmente de opressdo. Nesta perspectiva, a educacao
precisa romper com a légica da desigualdade elevando-se a um nivel que considere
0s sujeitos sociais de forma inclusiva, respeitosa e humana.

A escola nédo pode somente cuidar dos aspectos intelectuais, da higienizagao
do corpo ou ensino dos codigos alfanumeéricos, sem considerar as varias linguagens

e os diversos aspectos historicos e sociais presentes nas salas de aula e na vida de
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educadoras/es e educandas/os. Evidente que observar aspectos tao negligenciados
no processo educativo, mesmo que elementares, s é possivel a partir de um modelo
de educacdo que considere o contexto educacional de alunas e alunos. Deve-se
praticar um processo educativo que identifica a/o estudante como protagonista e
considera além da relagdo com o meio ambiente, as rela¢des sociais ali estabelecidas.
Portanto, identidades, relacfes sociais de desigualdade e enfrentamento a violéncia
contra a mulher sédo questbes que podem ser consideradas didaticamente pelas varias
disciplinas da educacéo infantil e ensino fundamental, citando apenas dois niveis de
educacéo (LBD, art, 21).

Nesse sentido, faz-se necessario e urgente que a escola assuma o debate em
torno da tematica identidade, respeito e autonomia no ambito das suas atividades
cotidianas, que ultrapassem os limites dos cuidados com as estatisticas exigidas nas
avaliacdes. E urgente a efetiva ressignificacdo das relagdes humanas e sociais,
acenando as possibilidades da constru¢cdo de uma sociedade mais justa, inclusiva,
democratica, participativa e ndo violenta. Pensar nas questdes do respeito as relacdes
interpessoais, e da autonomia na Educacao Infantil e Ensino Fundamental, para além
das discussdes dicotdbmicas entre masculino e feminino, € pensar em acfes que
busquem garantir a equidade, pois diz Boaventura de Souza Santos: “Lutar pela
igualdade sempre que as diferencas nos discriminem; lutar pelas diferencas sempre

que a igualdade nos descaracterize.”

[1] Ana Cecilia dos Reis; Viviane Bras dos Santos; Daniella Alencar Matias; Anténia Mendes de Araujo.

[2] Patriarcado: “O patriarcado refere-se a milénios da histéria mais proxima, nos quais se implantou uma
hierarquia entre homens e mulheres, com primazia masculina... E a esta estrutura de poder, e ndo apenas a
ideologia que a acoberta, que o conceito de patriarcado diz respeito” — Heleieth Saffioti.

[3] Machismo: ¢ a base de sustentagdo, produto do patriarcado, que € o sistema que, na construgdo do Estado,
colocou as mulheres na esfera privada (Agencia Brasil).

[4] Misoginia: acdo de repulsa ou aversdo as mulheres, aversdo excessiva do contato sexual com mulheres.
(Etm. Do grego do grego misos: 6dio e gene: mulher). Dicionario Online.

[5] LDB- Leide Diretrizes e Bases da Educacédo

120



3.13 Cultura Digital

A Era Pés-Digital, caracterizada pela ubiguidade das Tecnologias Digitais (TD),
na qual a onipresenca, a onipoténcia e a onisciéncia da tecnologia tém transformado
nao apenas as formas do entretenimento e do lazer, mas exponencialmente todas as
vertentes da sociedade: o trabalho, gerenciamento politico, atividades militares e
policiais, consumo, comunicacdo, saude e educacdo, enfim, estdo mudando toda a
cultura em geral. Esse contexto infere que estamos vivenciando uma nova formacao
sociocultural que vem recebendo tanto o nome de Cultura Digital quanto de
Cibercultura. (Zednik, 2015; Santaella, 2003).

Segundo Santaella (2003), as eras culturais estao organizadas em seis tipos de
formagdes: a cultura oral, a cultura escrita, a cultura impressa, a cultura de massas, a
cultura das midias e a cultura digital. A referida divisdo ndo equivale a periodos
culturais lineares, como se uma era substituisse a anterior. “Ao contrario, ha sempre
um processo cumulativo de complexificagcdo, ou seja, uma nova formacao
comunicativa e cultural vai se integrando na anterior, provocando nela reajustamentos
e refuncionalizagdes” (SANTAELLA, 2003, p. 13).

Nesse prisma, a Cultura Digital se desenvolveu gradativamente a partir de
processos de producao, distribuicdo e consumo comunicacionais ja sistematizados na

Cultura das Midias. Ainda na concepcéao de Santaella (lbid),

[...] a cada periodo histérico, a cultura fica sob o dominio da técnica ou da
tecnologia de comunicacdo mais recente. Contudo esse dominio ndo é
suficiente para asfixiar os principios semiéticos que definem as formacdes
culturais preexistentes. Afinal, a cultura comporta-se sempre como um
organismo vivo e, sobretudo, inteligente, com poderes de adaptacao
imprevisiveis e surpreendentes.

Nesse contexto, conforme define Alfredo Bosi, podemos compreender a ideia
de Cultura como “[...] o conjunto das praticas, das técnicas, dos simbolos e dos valores
gue se devem transmitir as novas geracgdes para garantir a reproducéo de um estado
de coexisténcia social’ (BOSI,1996, p. 16) .

Nesse ambito, a Cultura Digital se estabelece como a construcdo de vivéncias
e experiéncias no formato digital, compartilhadas no ambiente virtual? Conceituar

Cultura Digital € muito mais complexo, nédo se trata apenas da transferéncia da cultura
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para o formato digital, ela traz em seu bojo profundas transformac¢ées no modo do
homem se relacionar com 0 mundo, nas relacdes sociais e de producao, na sua forma

de interagir e de se comunicar. Assim, podemos conceituar a Cultura Digital como

[...] a cultura da contemporaneidade. [...] a cultura digital representa uma
mudanca de era, com processos que se auto organizam, emergentes,
horizontais, formados como descontinuidades articuladas, podem ser
assumidos pelas comunidades locais, em seu caminho de virtualizagdo, para
ampliar sua fala, seus costumes e seus interesses”. (SANTANA, SILVEIRA,
2016, on-line).

Em estudo desenvolvido por Machado e Kampff (2013, p. 4) acerca da Cultura

Digital na Educacéo, as autoras, fundamentadas em Castells (2002), argumentam:

A Cultura Digital engloba habilidades para comunicar coletivamente, em tempo
real, no &mbito local até o global, inclusive de forma descentralizada, gera uma grande
expectativa no impacto significativo dos resultados pedagdgicos, contribuindo para
melhorar a qualidade do processo de ensino e de aprendizagem, a partir de um novo

modo de interagir, de informar e de produzir conhecimentos.

Discutir Cultura Digital na escola requer pensar sobre 0 uso das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no desenvolvimento do curriculo.
Remete-nos, sobretudo, a uma mudanca nas formas de ensinar e aprender, que
implica diretamente na ado¢ao de novas metodologias, nas quais o professor e aluno
assumem papéis ativos. O professor assume a funcdo de mediador da aprendizagem,
visto que este perde seu status de Unico detentor do conhecimento, e o0 aluno assume
um papel de protagonista no processo de construgdo do conhecimento,
desenvolvendo habilidades de comunicacdo e de argumentacao diante das diversas

possibilidades de representacao do pensamento.

A Cultura Digital esta presente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
como uma das dez competéncias propostas. A BNCC reconhece a importancia da
Cultura Digital e seu impacto nas relagdes sociais e no processo de construgao do
conhecimento no mundo contemporaneo, estabelecendo a Competéncia Geral 5:
compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as

escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
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conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BNCC, 2017, p.9).

Esta competéncia permeia todas as areas curriculares, indicando a importancia
das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no processo de
construgdo do conhecimento, possibilitando o desenvolvimento de habilidades
necessarias para o convivio na sociedade contemporanea. A referida competéncia
contempla na BNCC trés dimensdes e suas respectivas subdimensdes, a seguir:

Dimensé&o - Computacao e Programacao:
e Utilizac&do de ferramentas digitais;

e Producdo Multimidias; e

e Linguagens de programacao.
Dimenséo - Pensamento Computacional:
e dominio de algoritmos;

e visualizagdo e andlise de dados.
Dimenséo - Cultura e Mundo Digital

e mundo digital; e

e USO €tico.

A BNCC contempla a Cultura Digital em todas as areas curriculares, tanto nas
competéncias gerais, quanto nas competéncias especificas de area, unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades. Porém, para uma real
implementacdo, é preciso um esfor¢co conjunto da sociedade e governo para a
realizacdo de politicas publicas que garantam as condi¢cdes necessarias para sua
exequibilidade. Investindo na formacdo de professores e gestores para
desenvolvimento de competéncias que colaborem para o uso pedagdgico, criativo e
inovador da tecnologia; producdo e sele¢cdo de contetdos digitais que atendam aos
objetivos de ensino e, sobretudo, garantir uma infraestrutura minima com

equipamentos modernos e conectividade.

Fomentar a Cultura Digital, com base na Competéncia Geral 5, estabelecida na

BNCC, significa fazer uso das tecnologias digitais para:
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e disseminacdo e valorizacdo da cultura local;
e preservacao do patriménio e memoria cultural cearense;

e estimulo a producdo regional das mais diversas expressfes culturais,

artisticas e cientificas.

e ampliacdo do acesso as informacdes, a producdo de conhecimento e ao
saber sistematizado;

e acesso aos servicos eletrdnicos governamentais (e-gov);

e formacdo de criancas e adolescentes para 0 uso seguro da internet (e-

seguranca);
e contribuicdo da formacéao cibernética;

e desenvolvimento de acdes formativas que visem preparar professores e

alunos a fazer bom uso (ético e salutar) do espaco digital.

O virtual como espaco de expressao das diferentes culturas passa pela ideia
da concepcdo de ambientes hibridos, voltados para uma constru¢cdo de saberes e
atitudes diversificados, de forma aberta, que possa permitir o didlogo com a propria
realidade e/ou outros contextos globais. O espaco virtual quando aberto as diferentes
culturas torna-se dindmico por suas multiplas possibilidades de recombinar varios
processos de producdo do conhecimento, sincronizado aos diferentes contextos
sociais com apropriacdo de conteidos em niveis e formatos diferenciados de cultura,

ciéncia e arte.

A Cultura Digital por seu poder de penetracdo em diferentes situagdes da vida
em sociedade perpassa todas as demais culturas, ou seja, a chamada cultura popular,
tradicional, moderna, entre outras, adquirindo identidade prépria, que se da em
diferentes contextos regionais. Também rompe com paradigmas preestabelecidos
como caminhos essenciais e necessarios. Ao mesmo tempo em que a Cultura Digital
se vincula as demais instancias da vida cultural em diferentes lugares e regides, ela
vem refletir sobre a multiplicidade e ambiguidade dos contextos sociais, artisticos e
culturais, com suas logicas preconcebidas para o mundo do capital e da producéo.
Pode-se dizer que a concepcéao de Cultura Digital traz a crenca de que a cultura local
vai se metamorfoseando com a cultura global, ao ponto de incorporar tragos culturais

distintos, de forma acelerada e propulsora para uma transformacéo da realidade.
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A presenca da Cultura Digital na escola amplia as possibilidades de acesso as
informacdes, a producdo do conhecimento e, essencialmente, a valorizacao da cultura
local e regional, resultando no desenvolvimento de praticas educativas robustas que
possam ser utilizadas em diferentes niveis e contextos culturais, sensivel a percepgéo

do eu e do outro.

As ideias sistematizadas em busca de um conceito sobre cultura digital nascem
como fruto de diferentes formas de pensar e fazer a cultura, nas intercessdes de um
jogo dialético entre velhos e novos paradigmas. Nesse sentido, Gilberto Gil esforca-

se por incorporar o conceito de cultura digital:

Novas e velhas tradicdes, signos locais e globais, linguagens de todos 0s cantos
séo bem-vindos a este curto-circuito antropoldgico. A cultura deve ser pensada neste
jogo, nessa dialética permanente entre tradicdo e invencao, nos cruzamentos entre
matrizes muitas vezes milenares e tecnologias de ponta, nas trés dimensdes basicas
de sua existéncia: a dimensdo simbdlica, a dimenséo de cidadania e incluséo, e a
dimensédo econdmica. [...] da Cultura Digital e das Industrias Criativas. Cultura digital
€ um conceito novo. Parte da ideia de que a revolucdo das tecnologias digitais €, em
esséncia, cultural. O que estd implicado aqui é que o uso de tecnologia digital muda
os comportamentos. O uso pleno da Internet e do software livre cria fantasticas
possibilidades de democratizar os acessos a informacdo e ao conhecimento,
maximizar os potenciais dos bens e servicos culturais, amplificar os valores que
formam o nosso repertério comum e, portanto, a nossa cultura, e potencializar também

a producéo cultural, criando inclusive novas formas de arte.

Nessa perspectiva, cabe a seguinte reflexdo: de que forma a escola podera
contribuir com a Cultura Digital, acerca da producéo de conteudos relativos a cultura
local, dando visibilidade e valorizando as diferentes expressoes artisticas, saberes de

experiéncias e praticas sociais?

3.14 Educacéao Territorial

Vivemos hoje numa sociedade murada na qual prevalece o individualismo em
detrimento do pensar coletivo, 0 que estigmatiza e esvazia 0s espagos publicos. Em

prol de uma sensacdo de seguranca, a arquitetura dos espacos foi tornando-se
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defensiva e, gradativamente, tais espa¢os tém sido marcados por uma cultura de

violacao de direitos, privacéo de liberdades, exclusdo e medo.

Nesse cenario, € preciso pensar em novas formas de ocupar os espacos
publicos, expressando a cultura do cuidado com o “bem comum” e esse processo
deve ser iniciado na escola. O territério deve ser um lugar de interacdo social,
expressao cultural, artistica e politica, e ndo de ameacas. Construir ou resgatar o
sentimento de pertencimento e de cidadania é necessario para se criar espagos
publicos acolhedores que possam ser compartilhados, apropriados e ressignificados
na perspectiva de promover o encontro do diferente, que se relne em um mesmo
espaco em pé de igualdade. Esse processo passa pelo direito de transformar a si
mesmo, por meio da transformacdo dos espacos (HARVEY, 2013) — da escola, da
praca, do parque, das ruas, das calcadas, dos muros; consiste em aprender a olhar
para o outro entendendo o que é comum a todas e todos.

Ha, nessa discussao, dois pontos fundamentais: 0 uso e o cuidado com o
espaco publico para o desenvolvimento da cidadania e do vinculo com aquele espaco,
mas também o convivio comunitario que desenvolve habilidades socioemocionais

como a empatia, o dialogo, o respeito e a tolerancia.

Assim, a partir de um pensar coletivo e comunitario e incentivando atividades
realizadas em outros espacos para além da sala de aula comumente utilizada, cria-se
um elo forte entre a escola e o seu entorno, o que corrobora para o desenvolvimento
da cidadania de criancas e adolescentes na relacdo com 0s espagos sociais e com 0
territério que ocupam, expresso em uma participacdo mais ativa na dindmica escolar

e na vida da comunidade.

Considerar a dimensdo humana como elemento central do espaco publico
possibilita (re)criar a sociedade que queremos: mais justa, participativa, democratica

e igualitaria.
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PARTE IV
4. ETAPAS DE ENSINO

4.1. Educacéo Infantil

Nos ultimos anos, as discussfes sobre Educacédo Infantil vém se destacando
no cenario nacional pelo intenso movimento de revisdo e definicdo de pressupostos.
Estes, por sua vez, impactam e sdo impactados por um conjunto de diferentes acbes
gue tém priviegiado e legitimado esta primeira etapa da Educacdo Basica,
principalmente como campo de investigacao e de intervencao de politicas educativas
e pedagdgicas, como também tém repercutido positivamente na melhoria gradativa
das condi¢cdes humanas e materiais das criancas e dos profissionais que vivenciam o

cotidiano de praticas educativas e de cuidados.

Tendo em vista esse cenario, o Estado do Ceard vem realizando acdes
voltadas ao fortalecimento da Educacdo Infantii em sua funcdo sociopolitica e
pedagogica, considerando que a instituicdo educacional € o primeiro espaco de
educacao coletiva fora do contexto familiar, tendo a responsabilidade na educacéo e
cuidados das criancas em complementacao a acao da familia. Ter em foco a funcao

sociopolitica e pedagdgica no ambito das instituicbes de Educacao Infantil significa:

“(...) assumir a responsabilidade de torna-las espacos privilegiados de
convivéncia, de construcdo de identidades coletivas e de ampliacdo de
saberes e conhecimentos de diferentes naturezas, por meio de préticas que
atuam como recursos de promocdo da equidade de oportunidades
educacionais entre as criancas de diferentes classes sociais, no que se refere
ao acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia...
requer oferecer as melhores condi¢Bes e recursos construidos historica e
culturalmente para que as crian¢as usufruam de seus direitos civis, humanos
e sociais e possam se manifestar e ver essas manifestacdes acolhidas, na
condicao de sujeito de direitos e de desejos. Significa, finalmente, considerar
as creches e pré-escolas na producao de novas formas de sociabilidade e de
subjetividades comprometidas com a democracia e a cidadania, com a
dignidade da pessoa humana, com o reconhecimento da necessidade de
defesa do meio ambiente e com o rompimento de relagbes de dominacéo
etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e
religiosa que ainda marcam nossa sociedade.” (PARECER CNE/CEB N¢:
20/2009).

Nesse sentido, destaca-se o Programa de Alfabetizagdo na Idade Certa/PAIC,
que em 2016, com a Lei N° 15.921, foi ampliado para o Programa Aprendizagem na

Idade Certa/MAISPAIC, subsidiando os municipios cearenses com uma politica de
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formacdo de professores, para atender desde a Educacgédo Infantii ao Ensino
Fundamental, contribuindo com mais efetividade aos desafios de melhoria da primeira

etapa da Educacao Basica.

O MAISPAIC consolida o regime de colaboracdo com os municipios por um
ensino publico de qualidade, tendo como foco a elevacao do nivel de aprendizagem e
o fortalecimento do grau de responsabilizacdo de gestores(as), professores(as) e
técnicos(as), acerca do desenvolvimento e aprendizagem das criancgas, adolescentes

e jovens cearenses.

Ressalta-se, ainda, que metas importantes do Eixo Educacado Infantil do
MAISPAIC estédo relacionadas ao Plano Nacional de Educacdo/PNE (2014-2024), ao
Plano Estadual de Educacéo (2016-2024), as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infanti/DCNEI (2009), as OrientagBes Curriculares para a Educacao
Infantil (SEDUC, 2011) e agora ganham grande relevancia nas discussdes atuais da
Base Nacional Comum Curricular/BNCC (2017).

Diante desse percurso e do cenario atual sobre as discussfes acerca da
implementacédo da BNCC (2017), o Estado vem no processo de construgao coletiva e
participativa da Proposta/Documento Referencial Curricular do Estado do Ceara para
a Educacéo Infantil, mantendo-se alinhados com os principios éticos, politicos e
estéticos que fundamentam o trabalho junto aos bebés e as criancas bem pequenas
e criancas pequenas na Instituicdo de Educacao Infantii (DCNEI, 2009 e BNCC,
2017).

E importante retomar nesse processo que, em 2011, o Estado do Cearéa
elaborou de forma participativa o documento Orientagbes Curriculares para a
Educacéao Infantil, que ja traz um dialogo significativo com as DCNEI (2009), no que
se refere aos principios e pressupostos norteadores das préaticas pedagodgicas,
atentas as necessidades e especificidades de bebés, criancas bem pequenas e
criangas pequenas, portanto o desafio agora € avaliar o que ja foi construido nas redes
nacional, estadual e municipal para avancar no aprofundamento e na ressignificacédo
das praticas que garantam cada vez mais que bebés e criancas vivenciem
experiéncias diversificadas e de boa qualidade, com amplas aprendizagens na
Educacao Infantil.
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Com a homologacdo da BNCC (2017), os principios citados acima se mantém

em pauta, ganhando especificidades em uma organizacéao curricular que define:

direitos das criancas em termos das aprendizagens e desenvolvimento importantes
para os primeiros 6 anos de sua vida: conviver, brincar, participar, explorar, expressar

e conhecer-se;

objetivos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas que concretizam
possibilidades de ac&o das criancas em uma organizacao curricular por campos de

experiéncias.

Compreende-se que a Base Nacional Comum Curricular/BNCC (2017) néo é
curriculo, assim como os campos hao sao disciplinas. De acordo com o que afirma o
referido documento, os campos de experiéncias configuram um arranjo curricular que
acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus

saberes, entrelagcando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural
(p. 38).

Ao assumir um curriculo que acolhe as experiéncias das criancas e as articula
ao repertorio cultural que compdem as praticas sociais, alinhando-se as DCNEI
(2009), a BNCC (2017) instiga a consideragdo das experiéncias concretas das
criancgas, possibilitando enxergar como elas interagem e constroem significados sobre

si e sobre 0 mundo em que vivem.

E importante ressaltar a sensibilidade que a ideia de “experiéncia” traz para o
curriculo. Isso porgue a experiéncia € compreendida como algo da ordem do vivido,
daquilo que se configura a partir da relacdo de cada um com a situacao cotidiana. Por
exemplo, em uma roda de conversa na Educacao Infantil, as criancas constroem suas
experiéncias em uma vivéncia que € coletiva, pois aprendem a partir das relacdes que
estabelecem naquela conversa com o que ja sabem e com o que lhes chamam a
atencao; com as oportunidades que tém (ou ndo) de falar e expressar suas ideias.
Enfim, sdo muitas as experiéncias que acontecem, em diferentes campos, com as

criancas e os adultos na Educacéao Infantil.

O desafio da atuacdo docente €, assim, intencionalmente, articular as
experiéncias das criancas e a sua propria, enquanto profissional da Educacao Infantil,
em um projeto educativo coletivo que valoriza e enriquece as aprendizagens no grupo.

Dessa forma, a BNCC parece reforcar ainda mais o movimento que jA vem se
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constituindo na Educacéo Infantil, de garantir que o foco do curriculo seja a promoc¢ao
de experiéncias diversificadas de aprendizagem pela crianc¢a, superando pedagogias
de natureza transmissiva que néo abriam espaco para a diversidade da experiéncia

humana.

Cabe a cada professor(a) “escutar”, “enxergar”, observar bebés e criangas no
cotidiano das unidades, em suas falas, gestos, emocdes, acdes e interacdes,
registrando e documentando o cotidiano das criancas, dando visibilidade aos
movimentos sensiveis de articulacdo das experiéncias das criangcas com o repertério
cientifico, cultural, tecnoldgico e artistico que constitui as nossas praticas culturais,
enriguecendo e legitimando cada vez mais as interacfes das criancas que acontecem

nos espacos coletivos da Educacéao Infantil.

Para tanto, os eixos que norteiam as propostas pedagdgicas da Educacao
Infantil, as interagbes e a brincadeira, ressaltados e trabalhados nas OrientagOes
Curriculares para a Educacéo Infantil cearense (2011), continuam sendo reconhecidos
como meios que favorecem a aprendizagem e desenvolvimento das criancas e bebés.
Assim,

As instituicdes de Educacdo Infantil precisam organizar um cotidiano de
situacOes agradaveis, estimulantes, que desafiem o que cada crianca e seu
grupo de criancas ja sabem sem ameacar sua autoestima, nem promover
competitividade, ampliando as possibilidades infantis de cuidar e ser cuidada,
de se expressar, comunicar e criar, de organizar pensamentos e ideias, de
conviver, brincar e trabalhar em grupo, de ter iniciativa e buscar solucées para
os problemas e conflitos que se apresentam as mais diferentes idades, e Ihes
possibilitem apropriar-se de diferentes linguagens e saberes que circulam em
nossa sociedade, selecionados pelo valor formativo que possuem em relacao
aos objetivos definidos em seu Projeto Politico Pedagdgico. (Parecer
CNE/CBE n° 20/2009).

Vale destacar que a instituicdo de Educacéo Infantil € um espago em que todos
os profissionais, em acado complementar com a familia, gestam ac¢des pedagdgicas
comprometidas com o desenvolvimento integral e a aprendizagem dos bebés e
criancas, e fundamentados na concepc¢do de criangca como sujeito historico e de
direitos, que, nas interacoes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,

produzindo cultura (BRASIL, 2009).
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E na perspectiva dessa concepcao de crianca que a BNCC (2017), baseando-
se nas DCNEI/2009 e nos estudos contemporaneos sobre a Educacdo Infantil,
sistematiza aspectos relativos aos direitos de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas a serem garantidos no curriculo das creches e pré-escolas e que demandam

reflexbes acerca de:

o qual o papel/posicdo do(a) professor(a) e demais profissionais na
Educacéao Infantil que tém como uma de suas atribui¢cdes, garantir os
direitos de aprendizagem das criancas?

o quais os significados em torno do conceito de experiéncia que as
equipes escolares partiham? Como esses significados se
concretizam nas a¢0es pedagogicas?

o em que medida a proposicdo dos Campos de Experiéncias, como
arranjo curricular, pode fazer avancar as préaticas pedagdégicas na
Educacao Infantil?

o como promover, através dos campos de experiéncias, a inclusdo de
criangas com as mais diversas deficiéncias?

o como tém sido concretizadas as interacbes e a brincadeira como
eixos das propostas pedagdgicas, nas unidades escolares?

o como pensar a articulacdo dos Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento, dos Campos de Experiéncias e dos Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento, a fim de constituirem um grande
pano de fundo para o planejamento das praticas pedagogicas?

o como organizar as experiéncias de acordo com principios norteadores
sem fazer dos Campos de Experiéncias, as “disciplinas” da Educagao
Infantil?

o como, a partir dos projetos pedagogicos constituidos nas redes e
unidades escolares, dialogar com a BNCC e as DCNEI?

o Oslas professores(as) estdo preparados para o trabalho pedagdgico
com as especificidades, proprias de cada faixa etéria, apresentadas

pelas criangcas?

Diante dessas perguntas € possivel possibilitar debates, acbes e reflexdes,

construindo com os profissionais que lidam com a Educacdo Infantil caminhos a
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percorrer na elaboragao, ou reelaboragédo das Propostas Curriculares, ou mesmo na
elaboracao de referenciais curriculares para a primeira etapa da educacédo em todos
municipios e, respectivamente, para as instituicbes de Educacéo Infantil. Organizar
situacbes mediadoras, significativas de aprendizagens, respeitando a crianga como
centro de suas proprias decisdbes e do planejamento curricular, levando em
consideracao as singularidades (desejos, necessidades, afetividades, ritmos, tempos,
linguagens). Tudo isto, requer considerar o que dizem suas falas e gestos, como

interagem nos ambientes de aprendizagem com seus pares e com os adultos.

Destaca-se ainda, que o0s principios expressos no Documento Curricular
Referencial do Ceara, relacionam-se ao trabalho docente com todas as criancas da
Educacao Infantil, respeitando suas singularidades e especificidades, devendo as
acOes pedagdgicas, desenvolvidas nas instituicbes educacionais, serem estruturadas
para possibilitar que as criancas indigenas, as ribeirinhas, as do campo, as
quilombolas, dos centros urbanos, dos centros rurais e as criangas com alguma
deficiéncia, tenham seus direitos de aprendizagem respeitados e vivenciem
experiéncias estimulantes e significativas. Assim como, a valorizagao e o respeito as
culturas, as identidades locais e riqgueza dos valores, dos diferentes povos e sistemas

de vida.

Diante do exposto, e dando continuidade a parceria com todos 0s municipios
cearenses, por meio do acordo de Cooperacédo Técnica, a Secretaria de Educacgéo do
Ceard/SEDUC, com a participacdo dos professores, técnicos, profissionais da
Educacao Infantil, representantes das Universidades e, com base nas DCNEI (2009),
Resolucdo n° 5/2009, Parecer n® 20/2009, a BNCC (2017) e outros textos cientificos

relacionados a primeira infancia, elaborou este documento.

Espera-se que o referido documento seja vivo e eficaz para beneficiar todas as
criancas cearenses em suas capacidades e potencialidades de explorar e representar
o0 mundo, construir sentidos pessoais e coletivos, apropriando-se de inUmeras formas
de agir, sentir e pensar as culturas, marcadas pela preocupacdo com a

sustentabilidade do planeta.
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PRINCIPIOS CURRICULARES NA ORGANIZACAO DO TRABALHO NA
EDUCACAO INFANTIL

Concepcdes de crianca e infancia: uma construcao histoérica, politica e social

A concepcgdo que se tem de crianca € historicamente construida, isto significa
dizer que, ao longo dos tempos, a crianca foi vista e percebida de formas diferentes
pela sociedade. Deste modo, a concepc¢ao de infancia ndo se configura como um
conceito universal, tendo em vista os estudos histéricos ja realizados por Aries
(1971/2006) e Heywood (2004), que apontam para a infancia ndo como um constructo
natural, mas construida ao longo de um processo histérico. Ndo se pode pensar as
infancias a partir de condic¢des socioculturais determinadas, ja que cada crianca vivera
sua infancia em um dado tempo histérico, tornando-se necessario, portanto,
considerar as variantes sociais, politicas, culturais, econémicas, étnicas, geograficas,

entre outras que a constituem.

Nesta perspectiva, tem se afirmado o lugar das criancas como atores sociais,
produtoras de cultura e sujeitos historicos e de direitos, compreensao contemplada no
Artigo 4°, das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil - DCNEI (2009),
ao afirmar que:

As propostas pedagoégicas da Educacéo Infantil deverdo considerar que a
crianca, centro do planejamento curricular, € sujeito historico e de direitos
que, nas interacoes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura.

Assim, € indispensavel que os professores de Educacdo Infantil tenham
clareza das concepgdes de crianga e infancia presentes nos documentos norteadores
desta etapa (Resolucdo n° 05/2009; Parecer n° 20/2009; BNCC/2017, entre outros)
e nas propostas pedagogicas, valorizando os saberes da crianga; o que elas pensam
e falam, considerando-as como sujeitos histéricos, protagonistas de suas
aprendizagens no contexto das praticas cotidianas, possibilitando que ampliem seus
conhecimentos, habilidades, dentre outras experiéncias necessarias ao seu

desenvolvimento integral.

Também precisam compreender que todas as decisdes tomadas em relacéo

ao seu fazer pedagoégico em suas acles para e com as criancas, por exemplo, a
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forma como pensam o cotidiano de meninos e meninas e, portanto, a maneira como
organizam 0S espacos e tempos, 0S materiais, as experiéncias e as diversas
possibilidades de intera¢cdes na cotidianidade das instituicdes de educacao infantil,

estdo de acordo com sua concepcao de infancia e crianca.

Ao acreditarem que os bebés e as criancas pequenas tém potencial, que se
comunicam expressando seus interesses e desejos por meio de multiplas linguagens
(gestuais, corporais, plasticas e verbais), professores e professoras entendem que as
praticas pedagdgicas ndo podem ser centradas na sua figura. Nessa perspectiva,
compreendem que ao promoverem a vivéncia pelas criancas de valiosas experiéncias
significativas, proporcionardo a expressao de seu protagonismo nas suas tentativas

de conhecer as coisas.

Como sujeitos socio-historicos as criancas atuam, produzem, reproduzem 0s
contextos culturais na interacdo com seus pares, com criangas mais velhas, com
familiares, com professores(as) ou com outros adultos e, por meio da brincadeira, do
desenho, das suas narrativas, do conhecimento fisico e social criam significados e
compreendem o mundo em que vivem. Por meio das interagdes, as criangas ampliam
suas experiéncias sociais, culturais, afetivas e seu aprendizado, como também
revelam as suas singularidades, pois s6 o fato de ser crianga nado significa dizer que

vivenciem de modo semelhante a infancia.

Deste modo, o cotidiano de meninos e meninas de uma cidade do interior do
Estado, por exemplo, difere do cotidiano de criangcas que vivem em uma capital. As
culturas familiares, os gostos e hébitos alimentares, as musicas e opcdes de lazer,
as brincadeiras e manifestaces culturais séo reflexos do contexto sécio-histérico e
compdem o repertorio vivencial das criancas. Por exemplo, as criancas de uma
localidade brincam de uma determinada brincadeira - por exemplo, a “macaca” - e
outras, de cidades diferentes, brincam de “amarelinha”. As regras para essas
brincadeiras podem ser as mesmas, ou recriadas de acordo com 0s contextos onde
estdo inseridas, revelando os saberes, modos de ser, de compreender e de se
relacionar das criancas. Estas especificidades ndo se restringem apenas a uma
guestao geografica, mas ocorrem em uma mesma localidade, comunidade, cidade.
Portanto, precisam ser consideradas, para que desde a Educacéo Infantil, todas as

criancas vivenciem uma educacdo inclusiva e para a diversidade.
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7

Para além disso, a BNCC nos coloca um desafio, que é implementar as
experiéncias das criangas como fundamento para o seu cotidiano. Isso quer dizer que
o foco do curriculo equaciona, continuamente, aquilo que a crianca traz de suas
experiéncias de vida, com o repertorio cientifico, tecnoldgico e artistico-cultural que
constituem as praticas sociais, possibilitando a atividade criadora das criancas e dos
adultos no cotidiano da unidade. Realiza, assim, o papel de uma Educacao Infantil
gue amplia:

0 universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar a educacao familiar — especialmente quando se trata da
educacdo dos bebés e das criancas bem pequenas, que envolve
aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e escolar), como
a socializacdo, a autonomia e a comunicacéo (BRASIL, 2017, p.34).

O desenvolvimento da crianca ocorre em diferentes contextos sociais, ao longo
de sua experiéncia, nas praticas culturais de sua comunidade, assim como nas
experiéncias possibilitadas nas instituicbes de Educacéo Infantil. Os contextos nos
guais as criancas vivem sao plurais, assim, considerar as que vivem na zona rural,
nas cidades, no litoral, as ribeirinhas, indigenas, quilombolas, é reconhecer contextos
peculiares que refletem os modos de ser crianca e de viver das diferentes infancias,

inclusive no cotidiano das unidades de Educacéao Infantil.

Nessa direcdo, fortalecer um olhar historicamente contextualizado para as
criancas e seus modos de viver a infancia possibilita superar perspectivas que
buscam universalizar padrées de desenvolvimento infantil e que excluem aquilo que

€ mais bonito do desenvolvimento humano, a sua diversidade.

A Educacao Infantil

A primeira etapa da Educacdo Béasica é responsavel por desenvolver em
espacos institucionais coletivos - que congregam criancas de 0 a 5 anos e 11 meses
e adultos em torno de um projeto educativo - praticas pedagogicas que envolvem o
cuidar e o educar. A consolidagdo dessas praticas denota a garantia dos direitos da

crianca, questdes politicas, histéricas e socioculturais.

A Constituicdo Federal de 1988 representa um marco, pois garante o direito
de atendimento as criancas em creches e pré-escolas. Posteriormente, com a

promulgacgéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional - Lei n°® 9.394/96 -,
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a Educacao Infantil € considerada a primeira etapa da Educa¢do Basica e com a
finalidade de possibilitar o desenvolvimento integral da crianca, em acéao

complementar a familia.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI) -
Parecer CNE/CEB n° 20/09 e a Resolugcao CNE/CEB n° 05/2009 - afirmam que esta
etapa da Educacédo deve ter como objetivo o desenvolvimento integral da crianca, a
garantia de acesso aos bens culturais, aprendizagem e constru¢ao de conhecimento,
a partir das diferentes linguagens, assim como a garantia dos seus direitos a saude,
a brincadeira, a protecdo, a seguranca, a liberdade, ao respeito, a dignidade e a
convivéncia entre criancas e adultos, as condicdes e recursos para que usufruam de

seus direitos civis, humanos e sociais.

O documento Orientagdes Curriculares para a Educacéo Infantil (SEDUC,
2011) elaborado com base nas DCNEI (2009), explicita que as instituicbes de

Educacéo Infantil, devem ter o objetivo de garantir a todas as criancgas:

0 acesso aos processos de apropriacdo, renovacao e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens;

o direito a protecdo, a saude, a liberdade, & confianca, ao respeito, a
dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras criancas. (p.
15-16).

Desta forma, quando o texto fala em TODAS as criancas, evidentemente, ele
inclui as criancas com deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas

habilidades/superdotacéo.

Outro ponto destacado nessas Diretrizes refere-se ao fato de que a Educacéo
Infantil deve possibilitar a construcéo, pelas criancas, de um olhar marcado pela

preocupacao com:

+ a sustentabilidade do nosso planeta, apoiado em habitos e preocupacdes
cotidianos com relacdo a preservacao do meio ambiente, e com

o rompimento das rela¢cdes de dominagédo de diferentes naturezas, tais
como a dominacao: etaria (dos mais velhos sobre os mais novos, ou 0
contrario); socioecondémica (dos mais ricos sobre 0s mais pobres), étnico-
racial (dos que se dizem brancos sobre os negros), de género (dos homens
sobre as mulheres), regional (dos moradores de certa area sobre 0s que
nela nao habitam), linguistica (dos que dominam uma forma de falar e
escrever que julgam a correta sobre os que se utilizam de outras formas de
linguagem verbal) e religiosa (dos que professam um credo sobre os que
ndo o fazem) (SEDUC, 2011, P.15).
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A construcédo pela crianca, desde pequena, de atitudes respeitosas com 0s
outros, com a natureza; da capacidade de, com equilibrio, lidar com relacdes de
“poder”, traz a esperanga de se ter um mundo mais justo e solidario para convivermos.
Sem duvida, esses sdo objetivos muito importantes e que apontam para uma
renovagdo muito positiva em nossa cultura. Trabalhar para torna-los realidade € um
dos desafios dos professores e professoras, gestores e demais profissionais que

atuam na Educacéao Infantil.

As Diretrizes apontam, ainda, dois elementos basicos para o alcance dos
objetivos elencados e a construcdo de uma Educacéo Infantil de qualidade que séo:

a) uma boa relacdo com as familias das criancas;

b) um cotidiano onde as criancas possam interagir, brincar, conversar, construir
algo junto com outras criangas e com adultos, aprendendo a ter uma
participagdo democréatica em um grupo e a vivenciar situagbes de um modo
ladico, criativo. (2011, p. 16)

A inclusdo da Educacao Infantil na BNCC (2017) denota a importancia desta
etapa no contexto da Educacdo Basica. Assim, reafirmando as interacdes e a
brincadeira como eixos do trabalho pedagdgico, as praticas docentes devem garantir
os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar, conhecer-se, 0s quais estado relacionados aos principios éticos,
politicos e estéticos, que fundamentam as propostas pedagodgicas que orientam as

acoes cotidianas da Educagéo Infantil.

E importante salientar, na perspectiva dos direitos de aprendizagem e

desenvolvimento, dois aspectos:
O primeiro é a observacdo de que todos os direitos foram definidos por
verbos, 0 que nos convoca a pensar em acdo. Estd se chamando atengéo
aqui para a acdo humana, no caso, a atividade da crianga, isto &, o brincar, o
conviver, o participar, o explorar, o expressar, o conhecer-se como situacdes

da vida, nas quais as criancas se envolvem na constru¢do de si mesmas e
do mundo.

O segundo aspecto refere-se a especificidade do direito de aprendizagem e
desenvolvimento, e aqui se retoma o papel da Educacédo Infantil. Se ja é tacito que
sdo direitos universais das criancas o respeito ao brincar, a participacdo, a
convivéncia, as suas possibilidades de expressdo, qual seria o compromisso da

Educacao Infantil com as criancas, para além do que ja esta definido?
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A aprendizagem requer projetos pedagdgicos para Educacdo Infantil que
sejam fidedignos para o desenvolvimento das multiplas linguagens das
criangas, assumindo o0 compromisso e assegurando o direito do
desenvolvimento integral dos bebés e das criancas com qualidade.

Assim, um exercicio importante é que cada profissional que lida com
Educacao Infantil, assuma a responsabilidade de realizar avaliagdo processual, de
forma democrética e permanente, a fim de qualificar sua acdo e competéncia, diante

dos desafios para cuidar e educar de forma indissociavel.

Assim, perguntas que ajudam a ampliar o trabalho pedagd6gico podem emergir

nas equipes pedagdgicas:

Direitos de
aprendizagem e
desenvolvimento

(BRASIL, 2017, p.36)

Como os direitos estdao sendo concretizados na unidade
de educacdao infantil?

Conviver com outras
criangas e adultos, em
pequenos e grandes grupo,
utilizando diferentes
linguagens, ampliando o
conhecimento de si e do
outro, o respeito em relacao
a cultura e as diferencas
entre as pessoas.

Diferentes formas de organizar o grupo de criancas tém sido
possibilitadas? Com que frequéncia? Ha algumas predominantes?
Como as criangas interagem nessas diferentes possibilidades? As
criangas expressam suas preferéncias nesses momentos? Além
da oralidade, outras formas de linguagem das criancas tém sido
escutadas e consideradas na organizagéo das situacdes
educativas?

As manifestac¢des culturais que constituem a comunidade escolar
tem sido objeto de investigacéo, elaboracdo e producéo criativa
pelas criancas? A diversidade cultural brasileira e cearense
permeia o curriculo da Educacéo Infantil, para além das datas
comemorativas?

As criangas séo convidadas a ampliar suas rela¢bes de
convivéncia com criancas e adultos que compdem o cotidiano da
unidade educativa?

Brincar cotidianamente de
diversas formas, em
diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros
(criancas e adultos),
ampliando e diversificando
seu acesso a produgodes
culturais, seus
conhecimentos, sua
imaginagéo, sua criatividade,
suas experiéncias
emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e
relacionais.

O tempo destinado a brincadeira vai além daqueles previstos nos
momentos de parque?

Os espacos favorecem as brincadeiras das criangas,
possibilitando:

autonomia da crianca na escolha e organizagéo dos parceiros de
brincar?

diversidade e continua incluséo de novos materiais e cantos que
ampliem a imaginac¢éo?

oportunidades de brincar de forma livre ou mediada pelo
professor?

A equipe, continuamente se apropria de novas brincadeiras e
jogos enriquecendo o repertério que circula na unidade?

As criangas séo apoiadas na resolugéo de conflitos e problemas
gque emergem nas situagdes de brincadeira?

As possibilidades de brincadeiras e jogos com bebés, criancas
bem pequenas e criangas pequenas sdo estudadas e garantidas
nos ambientes de aprendizagem da Educacéo Infantil? Como se
configuram?

Participar ativamente, com
adultos e outras criancas,

As criangas séo convidadas a opinar, por meio de diferentes
linguagens (conversas, desenhos, gestos e movimentos etc.),

140



tanto do planejamento da
gestdo da escola e das
atividades propostas pelo
educador quanto da
realizacdo das atividades da
vida cotidiana, tais como a
escolha das brincadeiras,
dos materiais e dos
ambientes, desenvolvendo
diferentes linguagens e
elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

sobre a qualidade do tempo que passam na escola? Sua opinido é
considerada?

Como a equipe percebe e favorece o bem-estar e o envolvimento
dos bebés (que ainda ndo falam) nos tempos de sua jornada na
instituicao?

Momentos de deliberagéo coletiva acerca de defini¢cbes do
planejamento pedagégico sao partilhados com as criancas?

As criangas participam da constru¢do da documentacgéo que
seguira com ela para os niveis seguintes de sua escolaridade?
Escolhe as producfes mais significativas, tem suas elaboracdes
mais pessoais registradas pelo professor?

Explorar movimentos,
gestos, sons, formas,
texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacoes,
relacionamentos, historias,
objetos, elementos da
natureza, na escola e fora
dela, ampliando seus
saberes sobre a cultura, em
suas diversas modalidades:
as artes, a escrita, a ciéncia
e a tecnologia.

As criangas tém tido tempo para empreender suas investigacoes e
exploracBes sobre os mais diferentes objetos e assuntos?

O professor tem ampliado o seu repertério de investigagdes e
possibilidades de expresséo incluindo novas informacdes,
chamando atencao para fendmenos fisicos e sociais e ainda
trazendo para o espac¢o da unidade elementos da
contemporaneidade que sejam de interesse ou despertem o
interesse da crianga por conhecer?

As possibilidades de movimentacgéo corporal e de expressividade
gestual da crianca tém sido garantidas? Como? Em que tempos e
espagos?

Expressar, como sujeito
dialégico, criativo e sensivel,
suas necessidades,
emog0es, sentimentos,
davidas, hipéteses,
descobertas, opinides,
guestionamentos, por meio
de diferentes linguagens.

Bebés e criancas tém tido espago para a expresséo de suas
opinides, sentimentos e emoc¢des, sendo apoiados na direcdo da
compreensdo destes e da interagdo com o outro?

As hipéteses das criangas séo consideradas como pontos de
partida para as problematizacdes e investigacdes da prépria
crianca e, a depender, do grupo?

Os professores apoiam as criancas na constru¢éo de cenarios de
suas brincadeiras, alimentando essa construgdo com novos
elementos e garantindo tempo para a producgéo criativa das
criancas?

Literatura infantil, desenhos, pinturas, esculturas, fotografia,
arquitetura, dentre outras producdes artistico-culturais, fazem
parte significativa do cotidiano de bebés e criangas tanto como
elementos de fruicdo e investigacdo quanto como possibilidades
expressivas?

Tecnologias digitais estdo a favor da expresséo e apreciacdo de
conteddos que enriquegam o repertério da crianca, superando
conteudo das midias de massa e do consumismo? Como? Em
que momentos?

Conhecer-se e construir sua
identidade pessoal, social e
cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de
seus grupos de
pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados,
interacdes, brincadeiras e
linguagens vivenciadas na
instituicéo escolar e em seu
contexto familiar e
comunitério.

Situacdes de preconceito, opressdo e discriminacdo sdo
trabalhadas na instituicdo, visando sua superacédo? Como? Bebés
e criangas séo protegidos pelos adultos nesse processo?

As referéncias culturais, histéricas, linguisticas, regionais da
comunidade escolar sdo consideradas como referéncias na
construcao do projeto pedagdgico da instituicdo? Como as diversas
familias participam desse processo? Como bebés e crian¢as sao
envolvidos nessa construcao?

Professores constroem critérios de selecéo de livros a serem lidos
com, pelas e para as criangas, com vistas a ampliar as
possibilidades de constru¢do da identidade pelo reconhecimento
das narrativas de vida de outras pessoas e personagens?
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Essas perguntas - junto com muitas outras que devem emergir no contexto das
equipes escolares e dos projetos pedagogicos - nos ajudam a pensar que garantir
Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento, envolve concretizar esses direitos nos
ambientes de aprendizagem que séo planejados e replanejados, continuamente nas
instituicbes. E a concretizagdo desses direitos que favorece a construgdo de uma

Educacao Infantil democrética e conectada com bebés e criancas.

Assim, a oportunidade de ampliacédo dos estudos sobre Educacéo Infantil e de
participacdo em experiéncias pedagdgicas de qualidade, coopera para elaboracdo
coletiva de Propostas Pedagdgicas que respeitem as especificidades das criancas
e de cada infancia e que podem contribuir para a aprendizagem e desenvolvimento,
ampliando as multiplas linguagens dos bebés e das criancas, tornando-as mais

humanas e solidarias.

O Processo Ensino e Aprendizagem

O processo educativo, que visa a possibilitar condicdes adequadas de
educacéo e cuidados, além de ser de qualidade, requer a garantia do respeito ao ritmo
proprio de cada crianga, além da compreensdo de que ela aprende desde o
nascimento, nas experiéncias cotidianas vividas, por meio do corpo, da emocéo, da

linguagem verbal, das interacdes e das multiplas linguagens.

Aprender pode ser entendido como o processo de modificagdo do modo de
agir, sentir e pensar, de cada pessoa, e que ndo pode ser atribuido a mera maturacao
organica, mas a construcdo de sentidos e significados sobre si mesmo, sobre 0s
outros e sobre 0 mundo que se da pela multiplicidade das experiéncias vividas. Nessa
concepcao, as possibilidades de aprendizagem n&o sao resultado de processos
espontaneos, mas requerem alguns elementos mediadores, em especial, a

colaboracéo de diferentes parceiros na realizacao de alguma tarefa.

O ensinar pode ser compreendido como um processo dinamico, interativo, de
inUmeras possibilidades que contribuem, por meio de experiéncias inaugurais ou
ressignificadas, a inser¢cdo dos sujeitos ao meio sociocultural. Esse processo se
concretiza em situacdes diversas e cotidianas. Por exemplo, quando se diz para um

bebé que é hora de mamar e que ele deve estar com fome, ou quando € chamado
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pelo seu nome, ou ainda quando escuta o nome das pessoas que circulam em seu

meio.

Esses significados culturais poderao ser apropriados a partir das experiéncias
desses sujeitos, por isso se ressalta que € na interagcdo com o0 outro que se da
significado as coisas. Fica mais facil compreender essa ideia quando se pensa em
situacdes que sdo vividas pelas pessoas e quando cada uma relata o fato interpretado,

a partir do seu ponto de vista.

Essa perspectiva para a Educacao Infantil requer aportes tedricos e praticos,
consistentemente fundamentados nas necessidades e caracteristicas de crescimento

e desenvolvimento de bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas.

A presenca de professores e professoras que se portam de forma atenta,
sensivel, respeitosa, mediadora das valiosas e significativas aprendizagens das
criangas, que instigam seus afetos, suas sensacoes, seus movimentos, possibilitando
as interacdes e as brincadeiras, sua memoria, linguagem e identidade, ampliardo as
possibilidades de construcdo, de conhecimentos ja sistematizados na cultura, e,

especialmente, dos sentidos pessoais que decorrem das interpretacdes infantis.

Mesmo quando um professor propde que as criangcas se envolvam em uma
atividade em principio similar, como por exemplo, o desenho; se houver liberdade de
acao e interacdo pelas criancas na criacdo desse desenho — o que € demandado
guando se Ié com atencdo as DCNEI e a BNCC - cada crianca produzira graficamente
0 suporte com singularidade, langcando mé&o de suas experiéncias e conhecimentos
prévios, interagindo com aquela situacdo, constituida naquele momento. Algumas
criancas fazem o desenho em siléncio, outras precisam conversar com o colega do
lado, outras se levantam da sua cadeira e ficam em pé para experimentar diferentes
possibilidades de producdo. Enfim, a proposta de desenhar pode até ser feita

coletivamente, mas as experiéncias das criangas sédo as mais diversas.

Dessa forma, acdes de ensino e aprendizagem podem partir de adultos,
criancas e situacdes interativas do cotidiano, mas nao se esgotam nesses elementos.
Em outras palavras, ndo se aprende s6 com o professor, mas com diferentes

elementos simbdlicos que agem como recursos na relagao da crianga com 0 mundo.

A concepcéao do processo ensino e aprendizagem:
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« amplia o olhar para as diferentes fontes de aprendizagem (adultos,

criancas e situacdes diversificadas de interacéo);

» opde-se a ideia de ensino como movimento que parte do professor e que

toma a crianga como mero receptor de suas mensagens;

» considera que o processo de ensino e aprendizagem, depende da

interacdo gue se estabelece entre adultos e criancas, e suas decorréncias

dependerdo basicamente da atividade de cada crianca, que

continuamente atribui sentidos aos significados que lhe séo apresentados,

sem gue esse reconhecimento enfragueca a importancia das acées do

professor.

Com base nessa concepcéo, propde-se pensar qual é o papel do professor. Para
tanto, tem-se que afastar a ideia de professor, tradicionalmente, associado a alguém
gue € um transmissor de conhecimentos as criancas. O desafio é buscar uma nova
forma de pensar, como o professor deve atuar junto as/com as criancas pequenas, bem

pequenas e junto aos/com os bebés.

7

No caso da instituicdo educacional, o professor € um mediador das

aprendizagens das criancas. Ele atua de modo:

* indireto, pelo arranjo do ambiente de aprendizagem das criangas, onde
outros mediadores estdo presentes: 0S espagos, 0S objetos, as

indumentarias, os livros, 0s horéarios, os agrupamentos infantis.

« direto, quando, por exemplo, ao interagir com as criangas, lhes apresenta
novidades, dando suporte para elaboragcao, validagdo ou negacdo das
hipoteses; quando as pega no colo numa situacdo de inseguranca;

guando medeia normas de conduta, e outras agoes.

Contudo, além das interagBes dos adultos com as criangas, a BNCC (2017)
ressalta também as interagcfes das criangas com outras criangas, que Sao parceiras
na fascinante tarefa de compreender o mundo e a si mesmas. As criancas, nas
interacées que estabelecem entre si, aprendem a:

fazer amigos, negociar significados e decisfes, resolver conflitos, partilhar

sentimentos e combater esteredtipos e preconceitos que limitam o
desenvolvimento de uma pessoa;
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viver em grupo, a ser sensivel ao ponto de vista ou aos sentimentos do outro,
a cooperar em diferentes tarefas, a conhecer suas limitacbes e
possibilidades, a aceitar-se e aos companheiros, a controlar seus impulsos e
emocdes, e a desenvolver variadas formas de comunicacéo e de expressao
de afetos;

partilhar com outras criangcas 0s conhecimentos e a identidade que o grupo
Ihes oferece;

construir sua imagem pessoal no grupo.

Tanto as interagdes do professor com as criangas, das criangas entre si quanto
as interacfes com 0s espacos e materiais, estimulam processos de aprendizagem
gue fazem avancar o desenvolvimento. Em uma situagao, as explicacdes dadas pelo
professor, ou a narrativa de um caso por outra crianga, possibilitam a aprendizagem.
Em outra ocasido, a escuta de uma historia, o folheio de um livro, a participacdo em
um faz de conta, a construcdo de um castelo com sucata, e outras atividades, séo
poderosos mediadores da conquista pela crianca de novas formas de agir, pensar e

sentir.

Curriculo na Educacéao Infantil

Conforme a BNCC (2017) e as diretrizes vigentes da Educacéo Infantil (DCNEI,
2009), o curriculo € organizado por campos de experiéncias “[...] permeados por todas
as areas do conhecimento, pelas mdltiplas linguagens e pela aprendizagem das
praticas sociais”, caracteristicas que divergem da perspectiva disciplinar e técnica de
curriculo. De acordo com a Resolucdo n° 05/2009, o curriculo da Educacéo Infantil &
definido como “[...] um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento
integral de criangas de 0 a 5 anos de idade.” (Resolugao n°® 5/2009, Artigo 3°; CRUZ,
FOCHI, 2018, p.10).

Nesse sentido, o curriculo abrange um conjunto de praticas pedagodgicas e
cotidianas, planejadas pelo professor, vividas e ressignificadas pelas criangcas. No
entanto, antes que estas ingressem na escola, jA possuem saberes a serem
considerados e ampliados, por meio de experiéncias de aprendizagem significativas
gue abordem os conhecimentos socialmente constituidos, sem desvincula-los dos

saberes das criancas, papel basilar das instituicdes de Educacao Infantil.
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O professor, por sua vez, tem o papel fundamental de mediador, interlocutor e
articulador desses saberes. E necessario que esta compreensao esteja referendada
nas propostas pedagogicas e curriculares municipais, referéncias para o curriculo de
cada unidade de Educacéao Infantil, documentos que dialogam com a realidade das
praticas pedagodgicas para as criancas, em seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento, tendo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), como

orientacdo para o trabalho nas instituicbes de Educacéo Infantil.

As propostas pedagdgicas e curriculares devem ainda considerar os principios
éticos, politicos e estéticos, tal como dispde o Artigo 6° (Incisos I-1ll) das DCNEI
(Resolucdo CNE/CEB n° 05/09).Tais principios devem concretizar-se nas praticas
cotidianas e nas experiéncias significativas de promocéo, da igualdade e respeito a
diversidade de todas as criancas, como orientam as DCNEI (2009). Torna-se possivel
garantir o principio ético quando é possibilitado a crianca, a liberdade de expresséo
do pensamento, respeito as suas origens, sejam elas da zona rural, campo, cidade,
comunidades quilombolas e indigenas, como também “[...] respeito ao bem comum,
tanto no espaco da instituicdo e na comunidade, na relagdo com o outro, investindo
na construcdo de referéncias para o reconhecimento e o respeito das singularidades
(OLIVEIRA, et all 2012, p.46).

O principio politico € garantido quando se vivencia e valoriza a participacéo
ativa das criancas e as experiéncias democraticas, nas quais elas facam escolhas (de
livros de histérias infantis, na partilha de alimentos, de cores desejaveis em suas
producdes etc.), bem como suas formas de concordar, discordar, expressar-se, uma
vez que “[...] as praticas educativas sdo atravessadas por ideais politicos de garantia
do direito da crianca [...] de ser respeitada em sua singularidade e atendida em suas

especificidades.” (Ibidem).

E possivel vivenciar o principio estético quando ¢ possibilitado as criancas
expressarem sua criatividade, sua ludicidade, por meio das experiéncias estéticas
com desenhos, pinturas, dramatizacdes, entre outras, respeitando as diversas formas
de expressao e de representacao da crianca, ampliando a sensibilidade de perceber
a realidade, enfim assegurar uma “[...] organizagédo pedagdgica ludica, valorizando a

criatividade das criangas e suas singularidades.” (Ibidem, p.46-47).

E notdrio que no percurso de construcdo da identidade da Educacio Infantil,

tém-se privilegiado praticas em torno da linguagem verbal (oral e escrita), como
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sobrepostas as demais linguagens. Reafirma-se que essas formas de linguagens sao
importantes para insercao das criangas na cultura e no mundo das “culturas escritas”
(GALVAO, 2016, p.22). Contudo, outras linguagens sdo também constitutivas do
desenvolvimento integral das criancas, devendo ser contempladas nas praticas
pedagdgicas as linguagens corporais, musicais, dramaticas, plasticas, imagéticas,
midiaticas, entre outras, vivenciadas de maneira integrada e ndo fragmentada. Tal
perspectiva é possivel de concretizar-se na Educacao Infantil, pois esta € uma etapa
da Educacgao Basica considerada “a unica, talvez - cuja estrutura permite uma maior
exploracdo pelas criangas das diferentes linguagens”, portanto, uma etapa propicia

para desenvolvé-las (Idem).

Educar e cuidar na Educacao Infantil

O documento Praticas Cotidianas na Educacéao Infantil (BRASIL, 2009) aborda,
dentre outros aspectos, a funcdo social de creches e pré-escolas em acolher para
educar e cuidar criancas de 0 a 5 anos e 11 meses. Orienta que sejam compartilhadas
com as familias, as informacdes sobre o aprendizado e desenvolvimento das criangas.
Desta forma, compreende-se que a indissociabilidade dessas acdes, constituem um

principio politico e identitario da Educacéo Infantil em sua especificidade.

Ainda conforme o0 mesmo documento (BRASIL, 2009, p.68), o ato de cuidar ndo

se restringe apenas as acdes de atendimento as necessidades fisicas, mas

[...] ultrapassa processos ligados a protecdo e ao atendimento das
necessidades fisicas de alimentacao, repouso, higiene, conforto e prevencéo
da dor. Cuidar exige colocar-se em escuta as necessidades, aos desejos e
inquietacBes, supde encorajar e conter acdes no coletivo, solicita apoiar a
crianca em seus devaneios e desafios, requer interpretacdo do sentido
singular de suas conquistas no grupo, implica também aceitar a logica das
criangcas em suas opcdes e tentativas de explorar movimentos no mundo.

O cuidar, por vezes, é entendido como cuidados relativos apenas a seguranca
fisica, alimentacao, sono etc., enquanto educar, subentendido como aprendizagem de
conhecimentos. Esse € um equivoco que precisa ser superado, pois, muitas vezes ha
uma supervalorizagdo de atividades que envolvem papel e lapis — por serem
considerados como momentos de atividade pedagdgica — enquanto que outros

momentos séo desvalorizados, feitos de forma rapida e descuidada, ou ainda sem que
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se preste atencado nos significados que estdo sendo dados aquele momento e que sao

percebidos pelas criancas.

E relevante ainda mencionar que tais acdes (cuidar e educar) sdo também
complementares aos cuidados e educacao efetuados pela familia, ndo devendo ser
vistas como um favor prestado, superando uma visdo meramente assistencialista.
Portanto, devem ser garantidos como direitos da crianca. Assim, os momentos de
alimentacdo, repouso, higiene, conforto, prevencdo da dor, sdo também acbes

educativas que demandam planejamento, observacao e registro.

Importa ainda ponderar que cada agao voltada para o cuidar e o educar na
escola se constitui como um “processo pedagdgico coletivo” que “escute as
singularidades infantis”. Assim como as diversas maneiras de interagbes da crianga
na instituicdo de Educacdo Infantil, “[...] o desfralde da crianga, o controle dos
esfincteres e o0 uso social do banheiro, precisam ser compreendidos como pratica
cultural presente na escola e representam importante aprendizagem social das
criangas pequenas [...]" (BARBOSA; QUADROS, 2017, p.59).

Conforme as Orientagdes Curriculares para a Educacao Infantil (SEDUC,
2011), o educar e o cuidar das criangas, na Educacao Infantil significa, entre outros
aspectos:

e Atender suas necessidades oferecendo-lhes condi¢cdes, de se sentir
confortavel, em relacdo ao sono, fome, sede, higiene, dor etc.;

e Acolher seus afetos e alimentar sua curiosidade e expressividade;

e Dar-lhes condi¢cdes para explorar o ambiente e construir sentidos pessoais,
sobre o mundo e sobre si, apropriando-se de formas de agir, sentir e pensar

existentes em sua cultura.

Considerando o cuidado indissociavel do processo educativo, as creches e pré-
escolas devem acolher os conhecimentos, vivéncias construidas pelas criangas no
contexto familiar e na comunidade, articulando-os a proposta pedagdgica da
instituicdo. Faz-se necessario ampliar as experiéncias, habilidades, conhecimentos,
promovendo a socializagdo, autonomia, comunicacdo, entre outros aspectos
necessarios ao desenvolvimento da crianca e, assim, assegurar o cuidar e o educar
de maneira integrada, atendendo as especificidades dos bebés, criancas bem

pequenas e criangas pequenas. (BNCC, 2017)
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Interacdes

As intera¢cdes sociais constituem meios para 0s processos de aprendizagem e
desenvolvimento humano, ja que, em seu acontecimento, colocam em jogo producdes
e ferramentas da cultura. E por essa importancia que sdo consideradas um dos eixos
do trabalho pedagogico dedicado aos bebés e criancas, nos espacos educacionais

coletivos.

Na Educacéo Infantil, sob a 6tica das criancas, essas interagdes podem ocorrer
entre:

As criangcas e os professores/adultos - Essenciais para dar riqgueza e
complexidade as brincadeiras e demais a¢des promovidas no cotidiano, seja
na instituicdo de educacéo infantil e em diferentes contextos de socializacdo
da crianga;

Criancas e criangas - Permite o compartilhamento de experiéncias e
informacBes entre as criangas, propiciando ampliarem ou construirem
conhecimentos e se desenvolverem na relag&o eu - outro.

Portanto, as interacdes sociais ocorrem nas relacbes das criangas com o
adulto, da criangca com a crianga, da crianga com a cultura, por meio dos processos
de mediacdo simbdlica, existentes nos objetos, nas expressbes, gestos, na
brincadeira, nos ambientes, na palavra, e nas manifestacdes das multiplas linguagens

da crianca (ARAUJO, 2017).

7

Especificamente nas instituicdes de Educacéo Infantil, € esperado que as
interagbes ocorram em sSituacdes concretas e cotidianas, significativas,
transformadoras dos espagcos em ambientes vivos e dindmicos, nos quais as criangas
se revelam como protagonistas, questionam, dialogam, convivem e participam,
construindo sua identidade individual e coletiva. Tal possibilidade diverge de uma
perspectiva na qual a crianca s6 aprende ao escutar atentamente o adulto. Ao
proporcionar diversas experiéncias, sejam livres ou dirigidas e desafiantes, tais acoes
contribuem para que as criancas expressem de diversas maneiras, seus sentimentos,
argumentos, hipoteses, saberes e atuem ativamente na cultura e, com 0s seus

parceiros, produzam as culturas infantis.

Vale ressaltar ainda que existem situacbes em que “...] as interagdes
professor-crianga sao mais necessarias” uma vez que este é profissional de referéncia

para a crian¢a, apoiando as iniciativas infantis, acolhendo os medos, as conquistas,
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as curiosidades, as alegrias e questionamentos. A interacdo qualitativa implica nao
apenas promover boas experiéncias para as criangas, mas significa acolhé-las desde
gue ingressem na instituicdo, promover o seu bem-estar, considerar o que elas dizem,
“[...] perceber e respeitar suas caracteristicas, compreender seus motivos e
estabelecer vinculos afetivos [...] (SEDUC, 2011, p.38).

Enquanto em outras situacdes, as interacfes das criancas sao 0S recursos
mais importantes para as aprendizagens, especialmente durante as brincadeiras,
ocasibes em que realizam imitacdes, opdem-se, disputam objetos e brinquedos,
combinam acgodes, criam enredos, improvisam falas, entre outras. Para que as partilhas
entre as criancas ocorram de forma democratica, com seguranca afetiva, € necessario
gue o professor planeje as acdes, tendo a participacdo das criancas nas decisbes
sobre 0s espacos, sobre os materiais pedagoégicos, livros, brinquedos etc., por meio
de experiéncias que possibilitem a escuta e expressdo das multiplas linguagens.

Por meio de praticas interativas e significativas que fomentem a democracia e
a participacdo, garantindo as criangcas vivenciar os principios éticos, politicos e
estéticos, o professor de Educacao Infantil promovera o respeito aos direitos de cada
crianca, o que difere “[...] das formas de trabalho que buscam disciplinar as criancas
por castigos, ameacas e outras formas de violagédo dos direitos infantis a protecéo, ao

cuidado e a educacao.” (Ibidem).

Brincadeira

E por meio da brincadeira que as criangas constituem a si mesmas, dao
significado ao mundo ao seu redor, expressam seus desejos, medos, experimentam
papéis, interagem com seus pares e compartilham suas culturas. O brincar é inerente
a cultura das criancas e a Educacao Infantil possui um importante papel ao garantir
esse direito e ampliar esse repertério que elas ja possuem, introduzindo-as nos mais
variados tipos de brincadeiras. O parecer da CNE/CP n°15/2017, que cita a
Resolucdo (CNE/CEB n° 5/2009), assegura o brincar como um dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento da crianga, no ambito da Educacéo Infantil,
ressaltando que € direito da crianca: Brincar cotidianamente de diversas formas, em
diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando

e diversificando seu acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua

150



imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,

expressivas, cognitivas, sociais e relacionais (INCISO I, p.53).

E importante destacar que, ao garantir o BRINCAR em sua perspectiva mais
ampla e diversificada, o projeto pedagogico também caminha para a promog¢ao dos
demais Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento. Afinal, ao BRINCAR as
criancas aprendem a CONVIVER; a PARTICIPAR ativamente em seus grupos de
parceiros; a EXPLORAR linguagens, materiais, espacos, elementos da cultura; a
EXPRESSAR emocdes, sentimentos, criacdes, ideias, hipoteses etc. e, por fim, a
CONHECER-SE, j& que na interagdo com o outro, na elaboracdo das brincadeiras e
realizacdo dos jogos, compreende as suas necessidades, ideias, afetos, ao
compartilhar afetos e ideias diversas que a colocam em outra perspectiva. Por essa
abrangéncia, a brincadeira é considerada como um dos eixos do trabalho pedagdgico
na Educacao Infantil.

Promover situa¢cdes na Educacao Infantil por meio de praticas pedagogicas que
permitam que as criangas brinquem sozinhas, com seus pares, brincadeiras livres ou
dirigidas, € uma forma de garantir sua cidadania. E importante salientar que a crianca
ndo nasce sabendo brincar, assim, essa acdo é aprendida por meio das interacdes
criancas/adultos, crianga/crianga, ou no contato com diferentes materiais e artefatos

(brinquedos, livros, materiais ndo estruturados, dentre outros).

Na observacéo de outras criancas ou quando a professora propde brincadeiras
compostas por regras, as criangas vao aprendendo a criar e a reproduzir a acéo do
brincar. Ao participar de brincadeiras com adultos e com outras criancas mais

experientes, ela vai aprendendo e se apropriando das regras, enquanto brinca.

Basta ver como as criangcas brincam no inicio do ano e o quanto suas
brincadeiras v8o ganhando novos elementos no decorrer da convivéncia e das
diversas experiéncias que vive na Educacao Infantil. Para isso, o trabalho pedagdégico
deve ser rico em linguagens e manifestagfes artistico-culturais e em situagbes de
observacdo do mundo e das relagcbes sociais. No jogo simbolico da brincadeira, as
criancas apropriam-se de informacdes da cultura do mundo adulto, reportando-se a
situacdes vivenciadas por elas em seus contextos sociais, no entanto ndo se limitam
a interioriza-la, mas, para além disso, interpretam-na criativamente num processo
denominado pelo sociologo William Corsaro (2011) de “reproducédo interpretativa”,

uma vez que ao reproduzir uma acao vivenciada, a crianca nao faz uma cépia daquilo
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gue vivenciou, mas a interpreta a partir da sua leitura do vivido na busca por lidar com
inquietacbes proprias e exclusivas, experimentadas nos modos de ser e de se

relacionar com as outras criancgas.

Nesse sentido, é interessante enxergar em uma brincadeira de papéis
registrada em uma escola de educacao infantil, localizada em uma comunidade
ribeirinha da Amazonia, os elementos da cultura, do modo de viver da comunidade,

compondo a brincadeira das criancas.

Epis6dio: TOMANDO BANHO NA MARE®®
Participantes: Clara (5,013), Lucas (5;2), Marcos (4;1) e Paulo (5,0)

Lucas, Clara e Marcos brincam em um canto da sala. Clara esta com uma boneca na mao e os meninos
com alguns brinquedos, como barcos e pe¢as de um jogo de montar. Clara inicia um dialogo com os

meninos.

Clara — Meu filho ja sabe subir na arvore. Ele sobe e nédo cai.

Lucas — Nao cai? Entéo ele ja sabe. Mas ele ainda ndo sabe tomar banho na maré.
Clara — Sabe.

Lucas — Entao, vamos la no igarapé ver se ele sabe.

Clara — Vamos.

Clara — (Levanta-se com a boneca na mao e acompanha Lucas, que se dirige a um outro canto da sala.

Marcos e Paulo também o acompanham).
Marcos — Ele vai é morrer afogado.

Clara — N&o vai ndo. Ele ja sabe nadar.
Marcos — Ela diz que o filho dela sabe tudo.

(As criancas chegam no local proposto por Lucas e ele fala). Lucas — Isso que eu quero ver. Pronto,
pde ele na agua. Vamos ver se ele sabe tomar banho na maré. (Clara pega a boneca e vai colocando

bem devagar no chdo, como se a estivesse colocando na agua).
Lucas — Agora vem a agua da maré. Olha a agua chegando. Esté ficando forte, forte.
(Todos olham para a boneca imével no chao).

Lucas — E. O filho dela parece que ndo tem medo. Acho que ele ja sabe tomar banho na maré.

Em um breve episédio de brincadeira simbdlica, é possivel ver todo o

empreendimento das criancas na retomada de uma situac&o do cotidiano e recriacao

16 TEIXEIRA, Sonia Regina dos Santos. O papel da brincadeira de faz de conta no processo de humanizagao de
criancgas ribeirinhas da Amazénia. Perspectiva, Floriandpolis, v. 32, n. 3, p. 855-878, jun. 2013. Disponivel em:
<https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/2175-795X.2014v32n3p855>. Acesso em: ago.
2018.
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no espago da escola. Pensamento, fala, memoria sdo movimentados pelas criangas
gue precisam reconstruir uma cena de beira de rio e maré, que esta presente em
imagem mental que é colocada em acdo. Gestos entram em cena com toda a
expressividade das criancas, que assumem papéis e precisam ser convincentes umas
com as outras e consigo mesmas. Atividades da criangca que, na brincadeira, a
impulsionam a ir além do seu desenvolvimento, do seu cotidiano. Percebem como as
maes da comunidade lidam com seus filhos pequenos e valorizam determinados
aprendizados. Os outros colegas a desafiam como “bons vizinhos” que sao! E assim,
a brincadeira segue reproduzindo significados da cultura e criando novos sentidos
para a brincadeira das criangas. Situacdes como essa acontecem cotidianamente na
Educacao Infantil. Basta parar e registrar momentos de brincadeira das criancas nos
diferentes tempos de sua jornada. Sera facil perceber o que mais chama a atencéo
delas nas préaticas da cultura que constituem a amplitude do Estado do Ceara e a

diversidade dos municipios cearenses.

A liberdade de escolha e o protagonismo da crianca sdo essenciais na
brincadeira. O carater de liberdade se expressa pelo fato de a crianca poder escolher,
mediante a sua vontade, o tema da brincadeira com a qual quer se envolver e o papel
gue desempenhard dentro dela, entregando-se com toda a sua emogdo e
subjetividade na atividade. Durante a brincadeira a criangca construira 0 seu universo
particular e tera a possibilidade de criar uma situacdo imaginaria, na qual podera
assumir diferentes papéis e criar roteiros: como quando brincam de andar de 6nibus
e percebemos a divisdo de papéis distribuidos e acordados pelas préprias criancas: o
motorista, o trocador e os passageiros, cada qual com sua funcéo; e confrontar-se
com dificuldades e angustias de forma criativa; buscando solu¢cfes para resolvé-las
ou mesmo liquida-las em um espaco-tempo, onde podem experimentar o mundo e
construir uma compreensao propria sobre as pessoas, 0s sentimentos e o0s diversos
conhecimentos. A situagcdo imaginéria € uma caracteristica presente na brincadeira
das criancas e vai sendo apreendida através da interacdo e estimulos ambientais,

Por exemplo, antes de aprender a brincar, uma espiga de milho é para a
crianca apenas um alimento e como tal é apreendido por ela, mas quando a
imaginagdo passa a ocupar um papel importante na conduta infantil, uma
espiga de milho pode vir a ser uma boneca e a crianga se comporta em

relagéo a ela de acordo com o novo sentido que ela lhe da. (VASCONCELOS,
2003, p.10)
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O brincar também pode envolver a reiteragdo e a crianga demonstra iSso
repetindo a situacdo até que se satisfaca, ou se sinta confiante. Isso pode ocorrer
também durante outras atividades prazerosas, como na leitura de uma historia, por
exemplo, quando solicitam que esta seja contada e recontada vérias vezes. Nesse
sentido, Moyles (2002) afirma que o ato de brincar,

[...] oferece situa¢cBes em que as habilidades podem ser praticadas, tanto as
fisicas quanto as mentais, e repetidas tantas vezes quanto for necessério

para a confiangca e o dominio. Além, disso, ele permite a oportunidade de
explorar os proprios potenciais e limitagdes. (p. 22)

Repetir brincadeiras e jogos nem sempre estara ligado ao prazer, podendo
estar também relacionada a necessidade que a crianca tem em compreender algo
Novo ou angustiante que sera repetido até que ela compreenda e assimile esta

situacgao.

Ainda em relacdo ao aspecto da satisfacdo, a crianga muitas vezes abre mao
de seus desejos mais imediatos para continuar participando da brincadeira. Basta
observar no processo de negociacdo que acontece frequentemente entre as criancas,
guando uma delas sugere algo que o grupo recusa e a crianga tranquilamente diz: “Ta
bom!” e continua a brincar. O prazer, entdo, é alcancado na manutencao da atividade

de brincar e ndo na realizag&o imediata de desejos.

O jogo deve estar presente no conjunto das situacdes de aprendizagem e
sempre gue as criangas mostrem interesse em brincar com seus pares, o professor
tem uma excelente oportunidade para observar e registrar como elas se organizam
no grupo, como brincam, ou mesmo para observar uma crianca que esteja lhe
chamando a atenc&do. Sao muitas as oportunidades que as criangcas podem ter para

brincar e aprender. Algumas possibilidades de aprendizagem serdo descritas a seguir:

Os bebés menores de 1 ano podem aprender a:

brincar com os professores de cobrir e descobrir 0 rosto, de procurar e
achar objetos escondidos, de esconder-se em algum canto da sala e ser

encontrado;

encaixar pecas de madeira, empilhar cubos, puxar objetos etc.;
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envolver-se em troca de objetos com outros bebés, em acdes ritmadas
como bater as palmas das maos sobre uma superficie, em entrar e sair de

tuneis etc.;

ouvir e dancar, dentro de suas possibilidades, musicas e ritmos

diversificados.

Com as criancas de 1 e 2 anos, novas aprendizagens podem ser estimuladas,

tais como:
brincar de roda imitando gestos e cantos do professor e dos colegas;

brincar de esconde-esconde, de jogar bola e de correr, com a supervisao

do professor;

imitar gestos e vocalizacdes de adultos, criangas ou animais, dentre outras,

ou a imitar objetos (0o som do motor de um carro, por exemplo);

brincar com diferentes ritmos e musicas variadas, vivenciando diversas
possibilidades de movimentacdo corporal (diferentes posicoes,

velocidades, sensacodes).

As criancgas de 3 anos podem aprender a:

participar de brincadeiras de roda, sem precisar ter o professor como

modelo;

brincar de esconde-esconde e pega-pega, ou jogar bola, com supervisao
do professor;

imitar gestos, posturas e vocalizagbes de modelos (adultos, criangas,

animais ou personagens de historias) na auséncia deles;

utilizar objetos e vestimentas para assumir papéis no faz de conta onde

reproduz situagdes cotidianas;

reproduzir as acdes de um personagem de uma historia lida (imitar o lobo

da historia, caminhar como os sete andes cantando na floresta);
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construir, ajudadas pelo professor, brinquedos com sucatas a partir de
modelos, casas ou castelos com areia, sucata, tocos de madeira e outros

materiais.

Criancas de 4 anos podem aprender a:

comunicar-se com 0s companheiros na brincadeira utilizando sons,
musicais ou nao, ou diferentes formas de gestos e expressdes vocais e

corporais;
brincar com a sonoridade de palavras, criando rimas;

brincar de esconde-esconde, de jogar bola, de pique, de seguir 0 mestre,

de lenco atras, de caca ao tesouro etc.;
montar quebra-cabeca;
dramatizar uma histéria usando bonecos ou marionetes como atores;

construir brinquedos, casas e cidades com diferentes materiais, sem

necessariamente usar um modelo.

As criancas de 5 anos podem ser apoiadas a aprender, dentre outras coisas, a:
brincar de pula-sela, amarelinha, corda, pega-pega;
elaborar coletivamente e dramatizar um enredo usando bonecos como atores;
escolher vestimenta para compor um personagem para si ou para um colega;
maquiar-se ou a um colega para desempenhar certo papel,
discutir as inten¢des dos personagens de um enredo encenado;
participar de jogos de tabuleiro como: loto, damas, memoéria, dominé etc.;
explicar as regras de um jogo para outra crianca;
fazer brinquedos com sucata sem seguir modelo;
construir casa/castelos de cartas, de cartolina, de panos e outros materiais;
fazer dobraduras simples, elaborar mascaras, fazer bonecas de pano, ou

de espiga de milho;
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construir e empinar pipas com a ajuda de um adulto. (SEDUC, 2011, P.41-42).

Essas séo algumas das brincadeiras que podem ser organizadas diariamente.
Para tanto, a escolha do local e dos materiais que estardo disponiveis é fundamental.

Com relacéo a brincadeira, o professor precisa:

oferecer um repertério de cantigas, parlendas, adivinhas etc.,
possibilitando;

gue as criancgas vivenciem brincadeiras dancando, cantando, imitando;

oportunizar situacfes em que as criangcas possam brincar de faz de conta
de diferentes formas: sozinhas, com o grupo, de forma livre e orientada pelo
professor;

estimular situacdes em que as criangcas organizem enredos para as
dramatizacdes, roteiros para a producdo de dancas e musicais e, ainda

planejem a confecgao de brinquedos;
respeitar o tempo e o ritmo das criangcas enquanto brincam;
mediar os conflitos surgidos nas brincadeiras;

participar das brincadeiras, se solicitado.

A brincadeira é a atividade principal do dia a dia da crianca. Nas brincadeiras,
as criancas podem tomar decisdes, expressar sentimentos e valores, conhecer a si,
aos outros e o mundo, repetir acdes prazerosas, partilhar, expressar sua
individualidade e identidade por meio de diferentes linguagens, usar o corpo, 0S

sentidos, os movimentos, solucionar problemas e criar.

Papel do professor

Compreendendo a crianca como sujeito historico, de direitos, centro do
planejamento curricular que aprende e se desenvolve por meio das interagdes,
relacbes e nas préticas cotidianas, requer-se também que o professor seja
considerado como uma importante referéncia para as criancas, um parceiro, um
promotor que garantira experiéncias ricas e significativas, que possibilitem o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas, com ludicidade, significacdo e

continuidade. Tal como explicitado na BNCC (2017), h& que se imprimir
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intencionalidade educativa as praticas pedagogicas na Educacéo Infantil e o professor

€ autor, no contexto da comunidade educativa, dessas praticas.

Diante desse cenario, como 0s principios ja referenciados sdo garantidos pelo

professor no desenvolvimento das praticas cotidianas na Educacao Infantil?

No atual momento do cenario educacional brasileiro, ha que se ressaltar a
importancia de ser participante ativo na revisdo dos curriculos das unidades de
Educacao Infantil, isto €, reconhecer o que até aqui se constituiu de praticas
institucionais, de como cada escola organiza seu cotidiano com bebés e criancas,
para, a partir desse reconhecimento, articular um diadlogo formativo com a BNCC
(2017), que, por sua vez, recoloca as DCNEI (2009) e os curriculos locais (SEDUC,
2011).

Nesse dialogo, cabe ao professor proporcionar a organizacdo dos ambientes
de aprendizagens, tendo como referéncias tanto aspectos que ja estavam
estabelecidos (DCNEI, 2009; SEDUC, 2011), como aqueles recentemente
recolocados na BNCC (2017). S&o eles:

as interacbes e a brincadeira, enquanto eixos norteadores do trabalho
pedagogico, que transversam 0s cinco campos de experiéncias e garantem
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento de bebés e criancas;

0s principios éticos, politicos e estéticos, que alinham o projeto pedagdgico
da instituicdo aos preceitos e condicbes de uma Educacdo Infantil
democrética e inclusiva;

0s cinco campos de experiéncias que reorganizam e revalidam as
experiéncias de aprendizagem propostas no Artigo 9° das atuais DCNEI
(BRASIL, 2009):

| - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacao ampla, expresséo da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianca;

Il - favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

[ll - possibilitem as criangcas experiéncias de narrativas, de apreciagao e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criancas, relacdes
guantitativas, medidas, formas e orientacdes espac¢o temporais;

V - ampliem a confianca e a participacdo das criancas nas atividades
individuais e coletivas;

VI - possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracéo da
autonomia das criangas nas acdes de cuidado pessoal, auto-organizagao,
salde e bem-estar;

VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no
didlogo e reconhecimento da diversidade;
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VIII - incentivem a curiosidade, a exploracdo, 0 encantamento, o
guestionamento, a indagacgéo e o conhecimento das crian¢cas em relagdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

IX - promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com
diversificadas manifestagfes de musica, artes plasticas e gréaficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

X - promovam a interacdo, o cuidado, a preservagdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 néo
desperdicio dos recursos naturais;

Xl - propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criancas das
manifestacdes e tradi¢cdes culturais brasileiras;

Xll - possibilitem a utilizagcdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotograficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos.

Por fim, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que, no contexto dos
campos de experiéncias, sintetizam o compromisso da Educacdo Infantil com a

abrangéncia e a riqueza das aprendizagens dos bebés e das criancas.

Assim, € papel do professor possibilitar aprendizagens significativas, fortalecer
a autoestima das criancas, mediar as relacdes e interacdes das criangas com outras
criangcas e com 0s conhecimentos, organizar situagdes prazerosas e desafiadoras,

promovendo o respeito a igualdade dos direitos a todas as criancgas.

Percebendo o professor como o profissional que se constitui nas relacées com
0 outro, sejam estes seus pares, criancas, familias e com os conhecimentos
acumulados, ao longo de sua trajetoria profissional e na sua relagdo com a cultura, é
importante destacar que o professor ao oportunizar o protagonismo da crianca, ele
proprio esta se constituindo um protagonista da praxis pedagdgica, um profissional

gue pensa, reflete sobre seus fazeres.

O planejamento pedagdgico do professor e sua concepc¢éao de crianca

O compromisso profissional de cada professor (a) requer organizar e planejar
atividades promotoras de aprendizagem e desenvolvimento baseadas nas propostas
pedagodgicas que respeitem a cultura local, as vivéncias, o conjunto de situacdes
vividas no cotidiano e voltadas para o alcance, pelas criancas, de objetivos

educacionais que beneficiem seu desenvolvimento integral.

Considerando as contribuicdes que uma BNCC (2017) pode trazer para a
qgualidade da Educacao Infantil e, no caso do documento aprovado no pais (Brasil,
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2017), uma série de pressupostos e orientacées colocam a atividade do planejamento

pedagogico importante papel a ser realizado pelos professores.

Diante do que se vem discutindo, ndo se concebe um planejamento pronto e
acabado, desarticulado da participacdo da crianca, mas um planejamento pedagdégico
gue dialoga com as especificidades das criangas reais que convivem e participam nas

unidades de Educacéo Infantil.

Um planejamento assim comeca por se caracterizar pela flexibilidade, isto €,
ele é passivel de mudancgas. Tal documento de carater vivo e dindmico se constitui
como documento sistematico, onde constam registros das ac¢fes didaticas, das
escolhas metodolégicas, dos conhecimentos previstos e, sobretudo, a
intencionalidade pedagdgica e possiveis intervencdes. Além disso, prevé indicadores
gue devem servir ao processo de avaliacdo daquela pratica realizada, que néo se
encerra na crianca, mas demanda autoavaliagéo do professor, dos espacos, decisdes,

materiais pedagogicos, entre outros.

O planejamento se traduz como um caminho metodoldgico flexivel e aberto aos
interesses e necessidades das criancas. Se 0 eixo das interagcbes € um dos
norteadores das préticas cotidianas da Educacdao Infantil, também € pelas interacdes
das criangas com as propostas feitas que podemos saber o quanto determinado
planejamento esté favorecendo ou ndo a participacao, a brincadeira, a convivéncia, a
propria expressao, o conhecer o mundo e a si mesmo. A pergunta do planejamento €,
entdo: sera que o planejado pelos adultos tem garantido os direitos de aprendizagem
e desenvolvimento dos bebés e das criangcas? Quais as possibilidades para um
planejamento que considera as singularidades e os saberes das crian¢cas? Ha espaco

para praticas democraticas nas instituicées?

Cabe a equipe de professores e gestores refletir sobre tais questdes, inerentes
a docéncia na Educacao Infantil, ampliando conhecimentos na perspectiva de
compreender, acolher, educar e cuidar as criancas, valorizar seus saberes e suas

singularidades.
Inclusédo
A educacao inclusiva, movimento configurado com a Declaracao de Salamanca

(1994) e legitimado no discurso oficial do contexto educacional brasileiro, direito

160



expresso na Constituicao Federal de 1988, implica em garantir a equidade de direitos
a educacao de qualidade para todos e o respeito as diferencas, como aporte inerente
ao homem (SILVA, NUNES, CAVALCANTE, 2016).

Tal conquista demanda, além da continuidade das politicas educacionais
voltadas para esse fim, 0 compromisso politico com o desenvolvimento integral da
crianga, conviver com a diversidade e com as singularidades. Conforme se expressa
no documento Brasil (2005), “[...] o campo da inclusdo tem seu fundamento na
concepgao de diferencas, algo de ordem da singularidade dos sujeitos.” (BRASIL,
MEC, 2005, p. 23).

No ambito da Educacéo Infantil deve-se garantir o acesso e permanéncia de
todas as criangas, tendo em vista o principio da “equidade” que pressupbe “a
igualdade de oportunidades para ingressar, permanecer e aprender na escola”, por
meio de “um patamar de desenvolvimento integral que todas as criangas tém direito”
(BNCC, 2017).

Nesse sentido, a BNCC orienta que a equidade deve efetivar-se nas decisdes
curriculares e didatico-pedagodgicas das Secretarias de Educacao, no planejamento,
rotinas e eventos do cotidiano das instituicdes de ensino, com atencdo para as

necessidades, interesses, identidades.

A igualdade, por sua vez implica na garantia dos direitos iguais para todos e a
equidade em atender as particularidades que o outro apresenta, sendo imprescindivel

considerar todas as criangas como sujeitos de direitos.

Nesse sentido “A educacédo deve ser integradora - integrando os estudantes e
professores numa criagdo e recriagdo do conhecimento comumente partilhadas”
(FREIRE, 1986, p.19). Dessa maneira a inclusdo da crianca na escola regular deve
ser garantida desde os primeiros anos de vida, assim, ndo basta que a escola esteja
com sua arquitetura adequada para atender cada especificidade, € preciso que 0s
direitos de conviver, brincar, participar, explorar, comunicar e conhecer-se sejam
realmente considerados em todos 0s aspectos e que 0s espacos tenham

acessibilidade para que as criancas possam se desenvolver amplamente.

Compreender todas as criancas em suas subjetividades e singularidades é
também uma das condi¢Bes essenciais para contribuir para o seu desenvolvimento

integral. A principio, € necessario que ocorram mudancas de paradigmas, ou seja,
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extinguir com as categorizacdes que classificam e discriminam as pessoas como “[...]
iguais/diferentes, normais/deficientes. [...]", atitudes tipicas da escola tradicional, as
guais ainda estédo vivas na sociedade, refletindo-se no contexto escolar (MANTOAN,
2015, p.2).

Além disso, a “inclusao total e irrestrita” significa ndo mais atribuir as criancas
as “deficiéncias do ensino” (MANTOAN, 2015, p.3), ou mesmo avaliar sem considerar
a crianca em sua completude, limitando-lhe a aprendizagem a certos conhecimentos
e habilidades considerados legitimos, em detrimento dos saberes constituidos durante
as experiéncias, que reconhecem a crianga como protagonista do seu

desenvolvimento e de sua aprendizagem.

O desafio do(a) professor(a) é perceber e apoiar cada uma daquelas criancas,
em suas especificidades, promovendo situa¢cdes de interagcdo com as outras criancgas,
em varios momentos e em diferentes atividades, de modo a favorecer a transformacéo

do seu repertdrio cultural e ampliar suas aprendizagens.

O(a) professor(a) cuida e educa uma crianca com deficiéncia, transtornos

globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo quando:

acredita que ela pode aprender e que sua vivéncia na instituicdo de

Educacao Infantil lhe serd benéfica;

apresenta atitudes em relacdo a ela, que sirvam de boa referéncia para as

demais criancas. Relaciona-se também com a familia dela;

estrutura as situacdes de aprendizagem de modo a proporcionar condicdes
para participar de todas as atividades propostas, as demais criancgas,
garantindo-lhes condi¢gbes para interagir com os companheiros e, consigo,

o(a) professor(a);

cuida para que a crianca seja ajudada da forma mais conveniente no
aprendizado de cuidar de si, 0 que inclui a aquisicdo de autonomia e o

aprendizado como forma de assegurar sua higiene e seguranca pessoal;

estimula sua participacdo em atividades que envolvam diferentes linguagens

e habilidades, como danca, canto, trabalhos manuais, desenho etc.
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No seu trabalho com as criangcas com deficiéncias, transtornos globais de

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, o(a) professor(a) necessita:

estabelecer rotinas diarias e regras claras para melhor orienta-las no

cotidiano;

preparar cuidadosamente as atividades que propde as criancgas,

selecionando as que apresentem maior poder motivador para elas;

organizar atividades diversificadas em sequéncias que possibilitem as

criancas a retomada de passos ja dados;

estruturar o espaco fisico de modo que ele seja funcional, possibilite
locomocgdes e exploracbes. No caso de crianga que ndo enxerga, seja
comunicada qualquer mudanca no espaco fisico para que ela possa

reelaborar seu mapa mental do ambiente;
promover variadas formas de contato das criangas com 0 meio externo;

dar as criancas oportunidade de participar de situagbes com diferentes
metodologias e estilos de aprendizagem, como trabalho em grupo,

aprendizado cooperativo, uso de tecnologias, etc.;

oferecer as criancas, sempre que necessario, material adaptado para que

tenham um melhor desempenho;

selecionar recursos tecnoldgicos, equipamentos e jogos pedagoégicos que
possibilitem situacdes de aprendizagem mais agradaveis e motivadoras em

um ambiente de cooperacgéao;

garantir as criancas o tempo que elas necessitam para realizar cada

atividade;

utilizar metodologias de ensino mais flexiveis e individualizadas, embora
nao especialmente diferentes das que sdo utilizadas com as outras

criancas;

realizar uma avaliagdo processual que acompanhe a aprendizagem das
criancas, com base em suas capacidades e habilidades, e ndo em suas

limitacdes;
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fazer contato frequente, com a familia das criancas, para troca de

experiéncias e de informacdes e melhor coordenacéo de condutas.

PLANEJAMENTO DOS AMBIENTES DE APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
INFANTIL

Para iniciar uma reflexado sobre os Ambientes de Aprendizagem nas Instituicoes
de Educacéo Infantil, é interessante analisar o que diferencia um espaco de um
ambiente. Segundo Forneiro (1998), o termo “espago” refere-se apenas a espaco
fisico, com paredes, moveis e objetos. Enquanto o termo “ambiente” indica o conjunto
entre o espaco fisico e as relacbes que se ddo nesse espaco, com suas marcas, sua

intencionalidade, seus odores, sons, cores e pessoas.

Nesse sentido, os ambientes de aprendizagem na instituicdo de Educagao
Infantil ultrapassam os limites das salas de referéncia das criancas, e devem ser
planejados intencionalmente em todos o0s espacos da unidade. Com isso, patios
internos e externos, banheiros, salas de referéncia, refeitérios, biblioteca e espacos
de leitura, dentre outros, configuram ambientes, nos quais as criancas e adultos

convivem, vivem experiéncias diversificadas e constituem novas aprendizagens.

Diante disso, a estruturacdo dos ambientes de vivéncias e aprendizagens para
todas as criancas e bebés, deve estar apoiada na proposta pedagdgica da instituicao

de Educacéo Infantil, considerando que devem:

ser aconchegantes, estimulantes, seguros, asseados, organizados e bonitos;
garantir acessibilidade para as criancas e os adultos, com locomog¢éo
prejudicada, dentre outros;

ter uma organizacdo funcional para a realizacdo de diferentes tipos de
atividades, o que requer, por exemplo, providenciar que os materiais a serem
usados fiquem préximos do local onde se fazem necessarios;

considerar se as atividades devem ser feitas em duplas, grupos de criangas,
ou devem envolver a atencdo de toda a turma.

apresentar, periodicamente, algumas novidades (novos arranjos no
mobiliario, novos objetos ou elementos decorativos, novos cantos de
atividades) que as criangas possam inclui-las em suas agdes. (Orientacdes
Curriculares para a EI/SEDUC, 2011, pag. 93)

Considerando o binémio cuidar-educar como ac¢des indissociaveis que marcam

as especificidades da Educacao Infantil, entende-se que os arranjos dos espacos
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devem constituir ambientes diferenciados, de forma que possibilitem interacbes
colaborativas das criancas nas atividades desenvolvidas, e possam acolher suas
necessidades e seus desejos, sejam elas bebés, criancas bem pequenas e criangcas

peqguenas.

A forma como o(a) professor(a) organiza o espaco da sala de referéncia, assim
como o0s demais espacos da instituicdo, traz consigo um repertdrio de concepcoes,
portanto, € essencial que o(a) professor(a) tenha clareza dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, compreendendo que a sua acdo e as suas
escolhas para essa estruturacdo sdo fundamentais. O ambiente poderd ser um
importante aliado, repleto de oportunidades e promotor do desenvolvimento das
criancas, ou, ao contrario disso, um obstaculo a realizacdo de uma Educacao Infantil

gue amplia experiéncias e repertérios junto aos bebés e criancas.

Buscando contemplar a crianca na sua integralidade, ndo é preciso que a sala
seja organizada encostando o mobiliario nas paredes e deixando um espaco livre ao
centro, o que chamamos de arranjo espacial aberto, uma vez que ndo focaremos
apenas nas suas necessidades de movimento. Uma forma interessante de organizar
a sala de referéncia é através das zonas circunscritas, nas quais se estruturam
pequenas areas semiabertas, delimitando-as por pelo menos 3 lados, usando méveis
baixos ou outros objetos e materiais, de forma que a crianca consiga visualizar o(a)
professor(a). Essa estratégia de organizacdo de ambientes na Educacao Infantil faz
com que as criancas formem pares ou pequenos grupos e assim tenham mais

oportunidades para as interagdes e brincadeiras.

Os cantinhos, cantos tematicos, cantos de atividades variadas e ou outras
denominacdes que caracterizam a organizacado de espacos delimitados por diversos
elementos e com propostas diversificadas, que os bebés e as criangas podem, com

autonomia, escolher onde vao trabalhar.

Esses ambientes podem ser variados, elaborados de acordo com as
necessidades, interesses e desejos das criancas: cantinho de leitura, cantinho do
repouso, cantinho do faz de conta, cantinho do atelié, cantinho dos brinquedos,
cantinho construido pelo préprio agrupamento de criangas, dentre outros. Lembrando
ainda que, nessa perspectiva, € fundamental o envolvimento das criangas no
planejamento e organizagdo do ambiente, proporcionando o respeito aos direitos e

escolhas das criancas - inclusive de recolhimento e privacidade - e reduzira as acoes
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de direcionamento do(a) professor(a), de forma que as criangas passarao a ter maior
autonomia dentro do espaco, diminuindo a centralizacdo no adulto. Essas formas de
pensar e organizar a sala de referéncia proporcionam maior quantidade de

experiéncias e mais possibilidades de interacdes e encontros.

A escolha, oferta e disposicdo dos materiais que temos nos espacos também
devem ser pensadas e planejadas, uma vez que tudo tem intencionalidade. E
importante que os materiais e brinquedos, estejam em baixa altura para que as
criangas tenham acesso, efetivando o respeito as suas escolhas e a ampliacdo da
sensacédo de competéncia e protagonismo. Quanto maior a variedade de materiais
(brinquedos, objetos ndo estruturados, papéis, tintas, diversos riscantes, livros e
demais suportes textuais, fotos, espelhos, tecidos, dentre outros), maior sera a
oportunidade dos bebés e criangcas vivenciarem experiéncias diversificadas,

valorizando o seu potencial criativo e o protagonismo infantil.

Pensando nas estratégias de organizacdo desse ambiente para torna-lo
provocador, estimulante, acolhedor, cheio de significados e oportunidades, ndo se
pode deixar de fora as criancas. Embora seja o(a) professor(a) fundamental nesse
planejamento e estruturacao dos espacos, 0 ambiente s6 sera de fato interessante se
atender as necessidades de cada agrupamento. Para isso, o(a) professor(a) devera
agucar a sua escuta e a sua observacdo sobre os bebés e as criancas, para entao

propor ao grupo, dentro de seus interesses, a elaboracédo desse ambiente.

Diante disso, as criancas, de acordo com a idade, devem ser inseridas na maior
guantidade possivel de decisdes nas escolhas para a estruturacdo desse ambiente,

em relagcdo aos cantinhos, a localizacdo de mobiliario e materiais da sala.

Portanto, pontua-se aqui alguns elementos que devem ser considerados na
estruturacdo e organizacdo dos ambientes nos espacos da Educacdo Infantil, tais

como:

favoreca os deslocamentos, a interagdo com 0s pares e com 0s objetos, sendo
seguro e ao mesmo tempo desafiador, constituindo-se como um ambiente inclusivo,

de exploracéo para experiéncias sensoriais, sociais e motoras;

oferta de cestos com brinquedos, espelhos, tecidos, colchonetes, objetos
sonoros, entre outros, sdo recursos estimulantes para bebés e criangas, além de

considerar as necessidades das criangcas com deficiéncia. Na estruturacdo de uma
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sala para bebé nao é preciso se limitar apenas a ofertar brinquedos no chao ou sobre
suportes; paredes e teto também devem ser pensados, fazendo uso de mabiles,

tendas e etc.;

possibilite muitos encontros, mas que também haja oportunidades de
privacidade e recolhimento. Um ambiente com recursos para a brincadeira simbdlica,
jogos de construcdo, objetos sonoros, portadores de texto, espelhos, material para

expressao grafoplastica (tintas, papéis, pinceéis e etc.) e suportes textuais.

oportunidades para construgdes coletivas, contendo diversos materiais de
elaboracao grafica (diferentes papéis e riscantes), variados suportes textuais, objetos
para dramatizacdo e brincadeira simbdlica, instrumentos musicais, jogos variados,

dentre outros materiais.

Além da organizagdo de mobiliarios e materiais € importante atentar para a
decoracgao das salas. Composic¢oes estereotipadas e bonecos emborrachados podem
- e devem - dar lugar as criagcdes das criancas. Dessa forma, o(a) professor(a)
oportuniza o respeito as producdes das criancas e favorece a ampliacdo de seus
repertorios de conhecimentos na medida em que possibilita, a todos - em especial as
criancas - a apreciacdo dessas obras. E uma forma instigante de inserir as paredes
no conjunto de intencionalidades do ambiente; um ambiente que também se

comunica.

Considerando todas essas questdes sobre um ambiente acolhedor, desafiador,
estimulante e rico em possibilidades, protagonismo, interagdes e brincadeiras, o(a)
professor(a) terd um ambiente que colaborard para o desenvolvimento das criangas.
Como cita Gandini (1999), ao refletir sobre as escolas de Reggio Emilia, que “o

ambiente é visto com algo que educa, ele é considerado o 'terceiro educador'(...)".

Assim, os espacos diversificados, sendo construidos ambientes segundo a
necessidade e sugestdbes das criangas, oportunizando-lhes a exploracdo, a
descoberta e as interacfes, o professor desconstruird, segundo as Orientacfes
Curriculares para a EI/SEDUC, 2011, pag. 94:

“espacos uniformes, massificados, areas pouco dinamicas, sem vida, onde
parece que a preocupacao é fazer com que todas as criancas fagam a mesma
coisa, ao mesmo tempo, e do mesmo jeito. Por que ndo pensar em ter, na
mesma sala, recantos para atender os diversos interesses, ambientes onde

a disposicao dos materiais que os compdem, ja, orienta as criangas sobre 0
que neles pode ser realizado?”
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Portanto, ap0s a organizacdo dos arranjos dos espacgos, destaca-se a
necessidade da escuta e observacdo das criancas serem continuas, pois o(a)
professor(a) deve avaliar se o ambiente esta contribuindo para o0s objetivos
pretendidos, conforme o surgimento de novas necessidades ou mesmo para adequé-

lo de forma satisfatéria para todos.

ORGANIZACAO CURRICULAR POR DIREITOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO, CAMPOS DE EXPERIENCIAS, OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO E PRATICAS PEDAGOGICAS

S&o as criangas, em suas brincadeiras e investigagdes, que nos apontam 0s
caminhos, as questdes, 0s temas e 0s conhecimentos de distintas ordens que
podem ser por elas compreendidos e compartiihados no coletivo.
(MALAGUZZI, 2001).

As criangas se desenvolvem e aprendem de forma integrada e integral, em
todos os aspectos (cognitivo, fisico, emocional etc.) na interagdo com o0 meio (em
especial, com as pessoas, adultos e com outras criancas), em ambientes
estimulantes, ricos e desafiadores, e, vivenciando experiéncias, produzem diferentes
formas de representar o mundo, as pessoas, de criar, de brincar, de movimentar-se.
Apesar de as criancas dependerem fisica, emocional e socialmente dos adultos, sdo

capazes de construir conhecimentos e cultura.

A Educacao Infantil precisa, entdo, assegurar para todas as criancas, 0S
direitos de aprendizagem e desenvolvimento (conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se) e as condicdes para que essas criancas, sejam o foco do
planejamento curricular, desempenhem papel ativo e protagonista na vivéncia das
experiéncias. Isto quer dizer que, as experiéncias precisam ser vivenciadas pelas
criangcas, em sua inteireza, pois sao elas, as criancas, que, de forma singular, na
interagdo com seus pares e com os adultos, significam e ddo sentido as suas

descobertas na apropriacdo do mundo e da cultura.

A garantia desses direitos se concretiza nas experiéncias que estao
organizadas em campos, que se apresentam de maneira circular e interligados e que
colocam no centro do processo educativo, as interacdes e a brincadeira. Esses

campos partem das experiéncias das criangas, de suas ac¢fes cotidianas e abrigam
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seus saberes e 0s conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, bem além
das areas disciplinares. Sao considerados, portanto, “conjunto de objetos, situacdes,
imagens e linguagens, relacionados aos sistemas simbdlicos da nossa cultura,
capazes de evocar, estimular, acompanhar progressivamente aprendizagens mais
seguras” (BNCC, 2017, p.39). Sao, portanto, de acordo com Zuccoli (2015) “os
mundos cotidianos de experiéncia da crianga” e referem-se as experiéncias

vivenciadas pelas criancas, dentro e fora da Educacédo Infantil.

E possivel perceber a circularidade e atravessamento dos campos de
experiéncias se retomarmos a brincadeira de papéis intitulada Tomando Banho na
Maré, apresentada anteriormente. Se olharmos bem, um relato de brincadeira
simbolica que se realizou em um breve espaco de tempo mostra o0 atravessamento

dos campos:

O eu, o outro e 0 nGs — que ressalta a interacdo das criangas com seus pares
constituindo a si mesmas como sujeitos de uma cultura, de uma comunidade,

e na relacdo social a construcdo de formas de agir e se relacionar.

Corpo, gestos e movimentos — Presentes na situacdo em que as criancas
fazem gestos para constituir o cenario que esta sendo imaginado: o filho na
beira do rio, no braco, nos deslocamentos que fazem para mudar de cenério

etc.

Escuta, fala, pensamento e imaginacdo — que aparecem constituindo as
ferramentas simbdlicas da interacdo na conversa, na negociacdo, na
rememoragao das situacbes cotidianas, nos papeis que assumem e nas
posicbes que se modificam (inclusive, como narrador da situacdo — “Agora

vem a agua da maré. Olha a agua chegando. Esta ficando forte, forte”).

Espacos, tempos, quantidades, relagcfes e transformacdes — estdo em
jogo na situacao imaginaria nos fendmenos socioculturais que marcam as
relacdes de uma comunidade ribeirinha. Aprender a nadar na maré, entender
a mare, as relacbes de mae-filho e parceiros da vida configuram aprender

sobre o mundo em que vivem e os modos de viver.

Garantir que os campos de experiéncias sejam lidos no cotidiano do curriculo
de educacdo como integracbes a constituir, circularidades a favorecer no

planejamento dos ambientes e no favorecimento das experiéncias das criancas, é a
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inspiracdo que a BNCC traz para avancarmos na Educacéo Infantil. Assim, é possivel
realizar a mudanca de foco do adulto para a crianca que ja vem sendo almejada e
trabalhada nas ultimas décadas, nas pesquisas e estudos sobre a crianca e a
Educacao Infantil e nos documentos curriculares e pesquisas que orientam essa etapa

da educacéo.

Cada campo de experiéncias origina objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que incluem aprendizados sociais e diferentes linguagens para
bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas. De acordo com a BNCC (2017),
esses objetivos estdo comprometidos com os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento de todas as criancas e com a vivéncia da infancia de cada uma,

reconhecendo as interacdes e a brincadeira como eixos estruturantes.

A organizagao e integracdo das experiéncias no cotidiano das instituicbes de
Educacao Infantil pressupdem a elaboragdo, a partir da escuta das criancas, de
seus interesses e curiosidades, de préaticas pedagdgicas que respeitem as culturas
infantis e demais praticas culturais e considerem os principios da didatica do fazer:
ludicidade, continuidade e significatividade (BONDIOLI; MANTOVANI, 1998).

Com base nas experiéncias previstas nos incisos (DCNEI/2009) e nos campos
de experiéncias, as praticas pedagodgicas propostas tém o objetivo de ampliar e
intensificar a participacdo das criancgas, valorizadas em suas singularidades, em seus
processos cotidianos de experimentar o mundo e construir conhecimentos, por meio
das interacGes, da brincadeira e da expressdo de diversas linguagens. Praticas
pedagogicas distanciadas, portanto, do ato mecénico da transmisséo, repasse e

preocupacao com a acumulacao de informacdes, centradas no professor.

A composicao do cotidiano das criancas nas instituicdbes de Educacéo Infantil
ocorre por meio da elaboracdo de um conjunto de experiéncias significativas, ludicas
e continuas, que podem ser organizadas, na forma de projetos pedagdgicos, de
sequéncias de atividades e de atividades permanentes e extraordinarias, que visam
0 desenvolvimento integral e a ampliagdo dos saberes das criancas e que estdo
comprometidas com a garantia dos seus Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento e que substanciardo o planejamento do dia a dia das criancas nas

creches e pré-escolas.
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VAMOS PENSAR!

O ponto de partida para o planejamento e o desenvolvimento de todas as
experiéncias significativas a serem vivenciadas pelas criangas, com a mediacao dos
professores, encontra-se nos interesses e na curiosidade das criancas, surgidos de
suas interacoes, brincadeiras, pesquisas, elaboracdes, representacdes etc. realizados
no dia a dia na creche e pré-escola e que sao identificados a partir de observacdes e
registros realizados pelos professores.

A organizacdo e integracdo das experiéncias incluem as orientacdes

metodoldgicas que preveem:

diversificadas possibilidades de interacao (crianca/criancas; professor/crianca

e criancas entre si);
oportunidades de escolhas e de producao pelas criangas;
a escuta atenta e respeitosa aos interesses e singularidades das criangas;

tempos na rotina nos quais as criangas vivenciam as experiéncias, explorando
e construindo conhecimentos sobre si e sobre o mundo, de acordo com seu

ritmo e a forma de ser de cada uma,;
resolucdo dos desafios com base no didlogo e na negociagéao; e,

diversidade de brincadeiras, situacdes desafiadoras envolvendo formas
diferentes de representacdo (em diversas linguagens) que incentivem a acao

criativa e exploratoria das criangas.

A proposicao de organizar as experiéncias significativas para que as criangas
vivenciem durante o tempo em que estdo na instituicdo de Educacéo Infantil e que
podem contribuir com a aprendizagem e desenvolvimento dessas criancas, na forma
de projetos pedagodgicos, se justifica pelo fato de a participacdo em projetos

pedagdgicos possibilitar:

o envolvimento de todos, criancas e professores, em sua totalidade e
inteireza;

0 protagonismo da crianca, seu poder de escolha e negociagao;

a flexibilidade de a¢&o do professor e da criancga;

o acolhimento da diversidade e a compreensdo, pela crianca, de sua
realidade pessoal e cultural.
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O trabalho com projetos, para contribuir com a aprendizagem e o
desenvolvimento das criancas, ndo pode ser desenvolvido como receita ou de forma
generalizada e improvisada; tampouco ter o professor como centro das acdes e as
criancas dependentes de suas orientagdes. O trabalho com projetos pressupde um
processo de construcao interativa e coletiva em que as criangcas desenvolvem seu
interesse, formulam hipoteses e experimentam diferentes formas de conhecer,

sempre com a mediacdo dos professores.

E importante salientar que, por exceléncia, os projetos de trabalho sdo
articuladores de processos de construgédo de conhecimento pelas criangas, mas néo
sdo suficientes para compor a jornada na Educacdo Infantil. E preciso organizar
tempos e espacos em torno de atividades permanentes, ocasionais, em sequéncias e
projetos que, olhados conjuntamente, concretizam experiéncias de aprendizagem e

desenvolvimento das criangas nos diferentes campos e na promogao dos seis direitos.

O quadro sintetiza aspectos essenciais que devem ser considerados nha
integracdo e organizacdo das experiéncias significativas e Iudicas para as criancas,
de acordo com seus interesses e singularidades (criangcas protagonistas de suas
acOes de planejar, explorar, sentir e conhecer etc.), com o foco em interacgdes,
brincadeiras e diferentes linguagens, no cotidiano das instituicbes e que véao

substanciar o planejamento das acfes pedagdgicas.

ALGUNS PONTOS QUE NAO PODEMOS PERDER DE VISTA NA NOSSA
PRATICA PEDAGOGICA AO DISCUTIRMOS O QUADRO SINTESE DA
INTEGRACAO E ORGANIZACAO DAS EXPERIENCIAS

GARANTIR OS DIREITOS DE CAMPOS DE EXPERIENCIAS
APRENDIZAGEM E (O eu, o outro e 0 nés; Corpo, gestos e movimentos;
DESENVOLVIMENTO (Brincar, Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
Conviver, Participar, Explorar, pensamento e imaginacao; Espacos, tempos,
Expressar e Conhecer-se) guantidades, relagdes e transformacgoes.)

Os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento precisam  ser | Constituem um “arranjo curricular’ que partem das
garantidos e devem ser | experiéncias das criancas, de suas acdes cotidianas e
concretizados nas  experiéncias | abrigam seus saberes e 0s conhecimentos, entrelacando
previstas nas DCNEI/2010 e na | aos conhecimentos que fazem parte ao patriménio
BNCC/2017. cultural.

Ndo podem ser considerados de | EXPERIENCIAS que tém as interacdes e a brincadeira
forma fragmentada e ganham | como eixos norteadores, previstas nas DCNEI/2010
(Incisos Art. 9°) e nos Campos de Experiéncia -
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especificidades nos
campos de experiéncia).

diferentes

BNCC/2017 (Campos de Experiéncia com seus Objetivos
de Aprendizagem e Desenvolvimento).
APRENDIZAGENS POSSIVEIS: Ao participarem de
experiéncias significativas, em que seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento sdo garantidos, as
criancas aprendem e se desenvolvem.

PONTO DE PARTIDA PARA A ORGANIZACAO DA ACAO PEDAGOGICA: interesses e
especificidades das criancas, identificados a partir da observacéao e registro de suas acoes.
ORIENTACOES DIDATICO METODOLOGICAS QUE CONSIDEREM POSSIBILIDADES DE:

a) situacdes de interacao (crianca/criancas; professor/crianca e criancas);

b) variedade de brincadeiras e desafios;

c¢) escolhas e producéo pelas criancas;

d) escuta e respeito aos seus interesses e ritmos;

e) relacao dialdgica, negociada e colaborativa;

f) acdo criativa, exploratéria e representativa das criancas em diversas linguagens.
ORGANIZACAO: das criancas, de acordo com seus proprios arranjos, da rotina, do tempo,

espaco e materiais,

QUADRO SINTESE DA INTEGRACAO E ORGANIZACAO DAS EXPERIENCIAS

O professor, profissional responsavel pelo processo de educacdo e de

cuidado das criancas, tem o papel fundamental de possibilitar a vivéncia pelas

criancas, de experiéncias significativas e desafiadoras. Nesse sentido, o professor

precisa garantir que todas as criangas sejam lembradas, compreendidas em suas

subjetividades e ter seus interesses percebidos e considerados; entender que as

criancas aprendem na sua integralidade (aspectos emocionais, cognitivos, sociais,

fisicos). Precisa ainda, estruturar, organizar e participar daquilo que planejou com as

criancas; observar e registrar sistematicamente o processo de aprendizagem delas,

e, ficar atento ao que as criangas dizem e fazem e saborear, degustar e aproveitar

todas as oportunidades com elas!

RELACAO E INTEGRACAO FAMILIA E INSTITUICAO DE EDUCACAO INFANTIL

A relacdo do Professor com as familias

Educar e cuidar dos bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas,

requer uma grande parceria e respeito entre escola e familia. Ambas as instituicées
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(familias e escola) tém muitos saberes e informagfes a compartilhar em relacdo aos

cuidados e aprendizagens das criancas.

Quando uma familia matricula sua crianca em creches e pré-escolas, precisa
compartilhar responsabilidades, deveres e direitos com todos os profissionais que
lidam com a crianga dentro da instituicdo, assumindo de forma corresponsavel os
papéis de educar e cuidar. Professores e profissionais firmam a parceria e
estabelecem vinculos de confianca e de relagbes afetivas com as criancas e suas
familias. O professor € um dos principais responsaveis pela crianc¢a e, junto a familia,

troca informacdes, compartilha saberes escolares e familiares.

Assim como as concepcdes de crianca, infancia e Educacao Infantil foram
sendo transformadas ao longo dos tempos, comprovados com base em estudos e
transformacgdes da sociedade, a definicdo de familia também sofreu alteracdes. Hoje
a familia nuclear, formada por pai, mae e filho, divide lugar com outras formas de
organizacao familiar, tais como: dois pais, duas mées, somente o pai, somente a mae,

avos, com tios, dentre outras formas.

Se durante muito tempo a familia era conceituada por seus membros
possuirem em comum, lagcos sanguineos, hoje o que lhe constitui € o respeito, 0 amor
e principalmente, a vontade de estarem juntos, unidos e o importante que seja em prol

do desenvolvimento integral de seus filhos.

Na direcdo de constituir uma relacdo familias/escola pautada na parceria de
um projeto educativo, FERREIRA (2017)'" sugere alguns verbos que concretizam
objetivos a serem promovidos e geridos no projeto pedagdégico:

acolher bebés, criancas e adultos, constituindo uma comunidade escolar;
partilhar a construcao permanente do projeto educativo de bebés e criancas

pequenas; e, promover a participacdo, incluindo aqui os processos de tomada
de decisdes importantes para o projeto pedagdgico da Educacao Infantil.

A Diversidade na Instituicdo de Educacao Infantil e arelacdo com a Familia

17 Disponivel em https://revistas.unilasalle.edu.br/index.php/Educacao/article/view/3646/pdf.
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A instituicdo de Educacéao Infantil precisa construir caminhos para acolher bem
todas as criancas deficientes, quilombolas, ribeirinhas, urbanas, rurais, extrativistas e
florestais, conhecendo-as e respeitando-as como seres singulares que fazem parte
de uma coletividade e que tém suas especificidades. Para que isso seja possivel, é
imprescindivel que todos os educadores percebam as familias como parceiras, visto
gue, cada uma delas é o primeiro grupo social do qual a crianca participa. Assim, as
familias podem contribuir com informacdes e decisGes importantes, colaborando para
o planejamento da acdo pedagdgica. As instituicbes de Educacao Infantil, por sua vez,
devem valorizar a diversidade cultural vivida pela crianga no contexto familiar, e

possibilitar a ampliacdo desse repertério.

As familias precisam ter o direito e o dever de compatrtilhar e colaborar com o
gue expressa 0 Art.8° das DNCEI, de 17 de dezembro de 2009, § 3° que dizem: As
propostas pedagdgicas da Educacdo Infantil das criancas filhas de agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados

da reforma agraria, quilombolas, caicaras, povos da floresta, devem:

| - reconhecer os modos proprios de vida no campo como fundamentais para a

constituicdo da identidade das criangas moradoras em territorios rurais;

by

Il - ter vinculagédo inerente a realidade dessas populagbes, suas culturas,

tradicdes e identidades, assim como as praticas ambientalmente sustentaveis;

[l - flexibilizar, se necessario, calendario, rotinas e atividades respeitando as

diferencas quanto a atividade econdmica dessas populacdes;

IV - valorizar e evidenciar os saberes e o papel dessas populag¢des na producéo

de conhecimentos sobre o mundo e sobre o ambiente natural;

V - prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as

caracteristicas ambientais e socioculturais da comunidade.

Além da diversidade cultural, temos a bioldgica. E para essa, a familia precisa
do apoio de profissionais competentes que respeitem os direitos de todas as criangas.
De acordo com Elvira Lima (2006) a diversidade € norma da espécie humana: seres
humanos sao diversos em suas experiéncias culturais, sdo Unicos em suas
personalidades e s&o também diversos em suas formas de perceber o mundo.

Apresentam diversidade biologica. Algumas dessas diversidades provocam
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dificuldades de natureza distinta no processo de desenvolvimento das pessoas com

necessidades especiais.

Diversas possibilidades devem ser disponibilizadas nas escolas de Educacao
Infantil para minimizar as ansiedades frente aos obstaculos que ainda enfrentam as
familias relacionadas as criancas com necessidades especiais. A promocdo de
reunides com associacdes de pais, professores, especialistas ou a estimulacéo para
a criacdo de uma rede de apoio, de troca de experiéncias e de ajuda mutua séo tarefas
de todos, especialmente do grupo gestor de cada unidade escolar e do poder publico,

nas instancias que o representam.

O trabalho desenvolvido com todas as criancas deve contribuir para que elas
possam ser agentes transformadoras do seu contexto familiar, assim, € de suma
importancia que elas vivenciem, no cotidiano, experiéncias dotadas de significados,
como por exemplo, a relacdo que os profissionais da instituicdo tém com as familias
fara parte da sua formacdo ética dos meninos e das meninas. Nesse sentido,
orientamos que as familias sejam tratadas com respeito e igualdade,
independentemente de sua racga, credo, poder aquisitivo, composi¢cdo familiar,
aparéncia fisica, local onde reside ou trabalha. E necessario que os(as)
professores(as) tenham clareza de que nenhuma forma de preconceito é permitida

dentro do espaco escolar.

Todos os momentos pedagogicos sdo antecedidos de planejamento, com a
adaptacao da crianca néo € diferente. E comum escutarmos consideracdes de que a
criangca ndo estad se adaptando. Isso gera uma reflexdo: é ela a responsavel pelo
sucesso ou insucesso desse periodo? Assim, percebemos a responsabilidade dos
adultos, a importancia de repensar os momentos de acolhimento, possibilitando o
envolvimento e a participagcdo da familia, de forma que sejam inseridas nessa rica

experiéncia.

Ressaltamos ainda, que as criancas sdo diferentes. Dessa forma, algumas
adaptam-se ao novo ambiente, professor(a) e colegas com facilidade, enquanto outras
demoram um tempo maior. A instituicido deve respeitar o ritmo e o tempo de cada
crianca, planejando estratégias acolhedoras e diferenciadas que atendam as suas

individualidades.
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Um dialogo permanente com a familia é necessario, para que possam
conversar sobre aspectos que influenciam no desenvolvimento e aprendizagem da
crianca, como sua historia de vida, preferéncias e sentimentos; a fim de tracarem
estratégias comuns para que ela se sinta apoiada, segura e motivada para realizar
experiéncias individuais e coletivas, nos contextos, familiar e escolar, que contribuirdo

para o seu desenvolvimento integral.

Orienta-se que gestores, funcionarios, professores e demais profissionais que
lidam com a Educacéo Infantil, desenvolvam um trabalho com as familias tendo como
base, pontos relevantes discutidos nas Orientagbes Curriculares para a Educagao
Infantil (2011, p. 24 e 25), a seguir:

» adotem uma atitude acolhedora em relagao as familias, de
todas as criancas, sem discrimina-las por sua forma de
organizacgédo: pais adolescentes, pais ou mées solteiras (0s) ou

divorciadas (0s), casais homossexuais e outras;

 programem formas de conversar com as familias,
individualmente, ou em pequenos grupos, de modo a acolher
suas expectativas, preocupacgdes e trocar informacgdes sobre as

criancas;

» discutam com os pais o cotidiano e a proposta pedagdgica da
Instituicdo de Educacéao Infantil, por meio de fotos, de projecdes
de slides ou filmes, de exposicdes de produgdes infantis, de
reunides, ou da participagdo direta deles em algumas das

atividades propostas as criancas;

* relatem aos pais algum episédio no qual a crianga teve uma

atuacao espontanea, divertida, inteligente, habilidosa;

 convidem maes e pais ou outros familiares para vir tocar violao
ou outros instrumentos musicais, contar histérias, ou produzir

algo com as criangas;

 envolvam os pais em projetos tais como contracdo e/ou leitura
de historias para os filhos em casa, pesquisa sobre musicas

regionais etc.;
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* incentivem a participagcédo dos pais nos conselhos escolares.

Nessa perspectiva, a familia e a escola devem cultivar uma relacdo de

confianca, na qual os saberes familiares sejam considerados, tais como:

incentivar a participacdo das familias no processo de (re)elaboracdo da

proposta pedagogica da Institui¢ao;

acolher e analisar as sugestdes de mudanca trazidas pelas familias nessa
construcdo, como também sensibilizando-as sobre a importancia de
conhecerem a rotina, compartilhando documentos especificos acerca do
trabalho realizado na instituicdo junto as criancas e sobre os processos de
desenvolvimento e aprendizagem; participarem das festividades, dos momentos

de adaptacao da crianca;
conhecerem de projetos desenvolvidos na Instituicdo;

participarem de passeios, exposicoes, etc.

O Papel da Familia no processo de transi¢cdo da crian¢a na/da Educacéo Infantil

Quando se fala da transicéo aliada a vida das criangcas com a familia e a entrada
na escola de Educacgdo Infantil e no Ensino Fundamental, afirma-se que ha um
respaldo legal na prépria Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96, art. 2° no qual afirma
que “a educacao € dever da familia e do Estado e é importante que os pais garantam
a educacao escolar de seus filhos”. Brandao (2010) explica que esta relacdo deva ser
inspirada nos principios de liberdade proporcionando as condi¢cdes necessarias para
gue a crianga usufrua de seus direitos e dos seus ideais de solidariedade humana,
tendo por finalidade seu desenvolvimento e qualificacdo. E que na educacao escolar,
se for de qualidade, as criancas poderdo obter o pleno desenvolvimento como
educandos, devendo-se considerar que o papel dos pais e das instituices € formar

cidadaos capazes de trabalhar e conviver harmonicamente em sociedade.

De acordo com as Orientag¢des Curriculares para a Educacéo Infantil (SEDUC,
2011), a perspectiva do atendimento aos direitos da crianca na sua integralidade
requer que as instituicbes de Educacédo Infantil, na organizacdo de sua proposta

pedagdgica e curricular, assegurem espacos e tempos para participacao, o dialogo e
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a escuta cotidiana das familias, o respeito e a valorizacdo das diferentes formas em
gue elas se organizam. Isso devera também e prioritariamente acontecer quando a

crianca saia da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental.

Quando a crianga passa a frequentar a Educacdo Infantil, é preciso refletir
sobre a especificidade de cada contexto no desenvolvimento da crianca e a forma de
integrar as acbes e projetos educacionais das familias e das instituicGes. Essa
integracdo com a familia necessita ser mantida e desenvolvida ao longo da
permanéncia da crianca na creche e pré-escola, exigéncia inescapavel diante das
caracteristicas das criangas de zero a cinco anos de idade, o que cria a necessidade

de didlogo para que as préticas junto as criancas nao se fragmentem.

O trabalho com as familias requer que as equipes de educadores as
compreendam como parceiras, reconhecendo-as como criadoras de diferentes
ambientes e papéis para seus membros, que estdo em constante processo de
modificacdo de seus saberes, fazeres e valores em relacdo a uma série de pontos,

dentre eles o cuidado e a educacéao dos filhos.

O importante é acolher as diferentes formas de organizacao familiar e respeitar
as opinides e aspiracdes dos pais sobre seus filhos. Nessa perspectiva, os professores
compreendem que, embora compartilhem a educacgéo das criangas com os membros
da familia, exercem funcdes diferentes destes. Cada familia pode ver no professor
alguém que ajuda a pensar sobre seu proprio filho e trocar opinides sobre como a
experiéncia na unidade de Educacéao Infantil se liga a este plano. Ao mesmo tempo, o
trabalho pedagodgico desenvolvido na Educacéo Infantil pode apreender os aspectos
mais salientes das culturas familiares locais para enriquecer as experiéncias cotidianas

das criancas.

A atencédo devera ser redobrada quando acontecer a transicdo desta crianca
para o Ensino Fundamental. Entende-se como necessario que a familia conheca os
objetivos da proposta escolar para acompanhar o desenvolvimento das praticas
educativas das criancas, e se comprometa em acompanhar 0 sucesso na

aprendizagem e na formacgéao da crianca.

A patrticipacéo dos pais junto com os professores e demais educadores nos
conselhos escolares e na organizacado do Projeto Politico Pedagdgico, nas festas e em

outras atividades da escola possibilita agregar experiéncias e saberes e articular 0os
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dois contextos de desenvolvimento da crianca. Eventuais preocupacbes dos
professores sobre a forma como algumas criancas parecem ser tratadas em casa —
descuido, violéncia, discriminagao, superprotecao e outras — devem ser discutidas com
0 grupo gestor ou a coordenacdo pedagodgica de cada unidade para que formas
produtivas de esclarecimento e encaminhamento possam ser pensadas para beneficiar

a familia e a crianca.

Por outro lado, compreende-se que a familia também precisa ser conhecida e

valorizada no contexto escolar, buscando-se sua integracédo e envolvimento.

AS TRANSICOES DA CRIANCA NO CONTEXTO ESCOLAR: PRATICAS
COTIDIANAS QUE RESPEITAM O DIREITO A INFANCIA NA EDUCACAO
INFANTIL E NO ENSINO FUNDAMENTAL

As coisas sao
As coisas vém
As coisas vao
As coisas

Vao e vém
N&o em véao
As horas

Vao e vém
N&o em vao

Oswald de Andrade

Brincando com a sonoridade e os sentidos das palavras, Andrade descreveu o
movimento dos acontecimentos da vida em forma de poema. O movimento ciclico da
vida é semelhante ao exercicio do relégio. Vida marcada pela constancia do “vai e

vem” dos acontecimentos e pelo incansavel passar do tempo!

Esse poema serve de inspiracdo para compreendermos a transicdo como
fendbmeno da vida humana, que acontece com determinada constancia em todas as
fases da vida e nos diversos contextos nos quais a pessoa que a vivencia participa,

sendo o escolar um deles — que se constitui foco da nossa discussao.
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Vivenciar situacdes de transicdo no contexto escolar é condicdo necesséria
para a continuidade do desenvolvimento das criangas, pois inaugura novas fases que
a desafiam a ampliar horizontes, a empreender novas habilidades e competéncias no
percurso da vida. Nesse sentido, transicdes escolares bem-sucedidas e planejadas
podem proporcionar um continuo do desenvolvimento e da aprendizagem das
criancas ao longo dos anos e etapas educacionais — educacao infantil e ensino

fundamental.

Ao contrario, processos drasticos de transicbes representam risco para o
desenvolvimento da crianga, podendo ocorrer diminuicdo de sua saude fisica e
mental, dos recursos psicoldgicos e de seu suporte social. Diante disso, o professor
deve considerar a importancia do planejamento pedagdgico e dos diferentes recursos
adaptativos que visam o acolhimento das criancas e das suas familias na nova fase

escolar que se inicia.

Vale expressar que a adaptacédo ndo se restringe somente a crian¢a se adaptar
a nova realidade; considerando os processos de transicdo que podem ocorrer com as
criangas, seja a mudanca de unidade educacional, de etapa de ensino, de professor
ou mesmo de turma. A escola e seus profissionais deverdo estar atentos e
preparados, organizados para acolher as criancas e suas familias em suas demandas.
Assim o processo de transicdo em educacdo € compreendido como a¢ao conjugada
gue considera as criangas, as familias e os profissionais da Instituicdo de Educacéao
Infantil e Ensino Fundamental, sendo vivenciado por todos os protagonistas da acéo

pedagdgica.

Alguns aspectos sobre as praticas pedagdgicas desejaveis nos contextos de
transicdo em educacdo e que representam a continuidade do desenvolvimento e

aprendizagem das criancas a partir dessas proposi¢cées pedagoégicas:

O estimulo a realizacdo das experiéncias educacionais integradoras que
garantam o direito da crianca de vivenciar a infancia na Instituicdo de

Educacéao Infantil e Escola de Ensino Fundamental de forma plena;

A integralidade do desenvolvimento da crian¢ga em seus aspectos afetivo,

social, motor e psicologico;

O planejamento curricular que considera a crianga como centro da acao

pedagdgica, o que certamente requer uma postura sensivel, atenta e
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investigativa do professor na observacdo e atendimento das diversas
manifestacdes das criancas. Considerar a fala das criancas € fundamental
e ajuda o professor a tomar melhores decisdes no direcionamento das
praticas educativas em creches, pré-escolas e escolas de Ensino

Fundamental.

A crianca como protagonista da acdo pedagdgica, ativa, cria e produz
cultura, atribuindo sentidos e significados para as experiéncias

educacionais vivenciadas na escola;

As criangas precisam ser tratadas com a mesma seriedade, respeito e afeto
em qualquer etapa, fase da vida escolar, seja na creche, na pré-escola ou

no ensino fundamental.

A continuidade compreendida como principio curricular, que garante que
alguns elementos presentes numa experiéncia, etapa ou fase educacional
continue em outra. Eixos de trabalho como as interacdes e brincadeira, sdo
proficuos organizadores das praticas pedagogicas da Educacédo Infantil e
do Ensino Fundamental, configurando-se como elementos de articulagéo

curricular comum as duas etapas educacionais;

As criangas continuam sendo criangas ap0s 0 ingresso no Ensino
Fundamental. Nesse sentido, a identidade da crianca ndo deve ser
percebida como oposta a identidade de aluno que chega ao Ensino

Fundamental.

Para contextualizar a continuidade das ac¢Bes do desenvolvimento e aprendizagens das
criancas em contextos das transicdes, nos diferentes ambientes de aprendizagem na unidade escolar,
o professor precisa reconhecer que ndo deve fragmentar a vida escolar das criangas em momentos
estanques e sem sentido para elas. Essa ideia ganha forca com o reconhecimento nas Diretrizes
Curriculares da Educacdo Baésica (CNE/CEB, 2010), nas Diretrizes Curriculares do Ensino
Fundamental (CNE/CEB, 2010), e nas Diretrizes Curriculares da Educacéo Infantil (CNE/CEB, 2009),

que estabelecem respectivamente:

Artigo - 18 “A articulagdo entre etapas nas dimensbes organica e sequencial. ” A primeira
dimenséo refere-se a particularidade de cada etapa, sem perder de vista 0s aspectos que lhes sao
comuns; a segunda compreende a continuidade do itinerario formativo da crianga, “continuo e

progressivo”, garantindo uma transigcao tranquila e a continuidade do processo formativo da criancga.
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Ha também o reconhecimento da educacéo e cuidado — tdo difundidos na educacéo infantil - como

principios norteadores de todas as etapas educacionais com vistas a difusdo de praticas humanizadas.

Artigo 29 - Torna imperativa a articula¢@o da Educacéo Infantil com as séries iniciais do Ensino
Fundamental, dentre as medidas estdo: a recuperacado do carater ludico da acdo pedagdgica nos anos
iniciais do EF e o reconhecimento das aprendizagens conquistadas pela crianca antes de ingressarem
no EF (§81° do mesmo artigo). Vale destacar o acolhimento das caracteristicas da educacéo Infantil pelo
Ensino Fundamental, que tem como objetivo principal a alfabetizacéo das criancas nos trés primeiros

anos.

Artigo 10 e 11 - tratam da continuidade dos processos de aprendizagem e desenvolvimento
da crianga nos seus diferentes momentos de transicdo (casal/instituicdo, no interior da instituicao,

creche/pré-escola e pré-escola/Ensino Fundamental).

A Base Nacional Comum Curricular traz uma sintese de aprendizagens que
devem ser consideradas como balizadoras na transi¢édo da educacéo infantil para o

ensino fundamental. Esse documento afirma que:

Para que as criancas superem com sucesso os desafios da transicdo, é
indispensavel um equilibrio entre as mudancas introduzidas, a continuidade
das aprendizagens e o acolhimento afetivo, de modo que a nova etapa se
construa com base no que os educandos sabem e sdo capazes de fazer,
evitando a fragmentacéo e a descontinuidade do trabalho pedagdgico. Nessa
direcéo, considerando os direitos e o0s objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, apresenta-se a Sintese das Aprendizagens esperadas
em cada campo de experiéncias. Essa sintese deve ser compreendida como
elemento balizador e indicativo de objetivos a serem explorados em todo o
segmento da Educacéo Infantil, e que serdo ampliados e aprofundados no
Ensino Fundamental, e ndo como condi¢do ou pré-requisito para o acesso ao
Ensino Fundamental (BRASIL, 2017, p.51).

SINTESE DAS APRENDIZAGENS

Respeitar e expressar sentimentos e emocdes.

Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas
O eu, o outro e

0 N6S relacdes, respeitando a diversidade e solidarizando-se com 0s

outros.

Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando

respeito pelo outro.
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Corpo, gestos e

movimentos

Tragos, sons,

cores e formas

Escuta, fala,
pensamento e

imaginacao

Espacos,
tempos,
quantidades,
relacdes e

transformacdes

Reconhecer a importancia de acdes e situacdes do cotidiano que
contribuem para o cuidado de sua saude e a manutengdo de

ambientes saudaveis.

Apresentar autonomia nas préaticas de higiene, alimentagéo,
vestir-se e no cuidado com seu bem-estar, valorizando o proprio

corpo.

Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e
adequacgdo) como instrumento de interacdo com o outro e com o

meio.
Coordenar suas habilidades manuais.

Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com a
musica, percebendo-a como forma de expressao individual e

coletiva.

Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes

materiais.

Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras,

brincadeiras, jogos, imitacdes, observacoes e expressao corporal.

Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situagdes de

interagdo, por diferentes meios.

Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e
causal, organizando e adequando sua fala ao contexto em que é

produzida.
Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

Conhecer diferentes géneros e portadores textuais,
demonstrando compreensdo da funcdo social da escrita e

reconhecendo a leitura como fonte de prazer e informacéao.

Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades

dos objetos, estabelecendo relagdes entre eles.

Interagir com o meio ambiente e com fendmenos naturais ou
artificiais, demonstrando curiosidade e cuidado com relacdo a

eles.
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Utilizar vocabulario relativo as no¢des de grandeza (maior, menor,
igual etc.), espaco (dentro e fora) e medidas (comprido, curto,

grosso, fino) como meio de comunicacao de suas experiéncias.

Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses e
ano) e nocdes de tempo (presente, passado e futuro; antes, agora
e depois), para responder a necessidades e questdes do

cotidiano.

Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas
de representagcdo (contagens, desenhos, simbolos, escrita de

numeros, organizacao de graficos basicos etc.).

De acordo com a Sintese das Aprendizagens, a organizagcao do curriculo e da
Proposta Pedagdgica constitui-se um desafio para o professor, porque ele precisa
pensar em préticas de articulagdo que produzam sentido para as criangas, com
experiéncias que promovam as aprendizagens que precisam ser garantidas nesta
etapa, de forma a nado assumir carater preparatério, mas de construcdo e

concretizacdo do desenvolvimento integral e integrado da crianga.

Em cada campo de experiéncias, estédo previstas aprendizagens para bebés,
criancas bem pequenas e criangas pequenas e aspectos de seu desenvolvimento que
servem de indicadores para suas experiéncias na Educacdo Infantil. A fim de
favorecer um processo de transicéo integrado e continuo da Educacéao Infantil para o
Ensino Fundamental, para isso, é fundamental construir uma documentagcdo que
possibilite a crianca e sua familia, bem como a equipe escolar que acolhera a crianga

na etapa seguinte, conhecer algumas vivéncias desse processo.

No campo O eu, 0 outro e 0 nds, estao sintetizadas grandes aprendizagens,

tais como:
Respeitar e expressar sentimentos e emocoes.

Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relacoes,

respeitando a diversidade e solidarizando-se com 0s outros.
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Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando respeito pelo

outro.

A resposta que cabe a Educacéo Infantil ndo € apenas dizer se a crian¢a alcangou
ou nao esses objetivos, mas sim dizer: como a experiéncia vivida na Educacéo Infantil

se concretizou, de forma a dar conta dessas aprendizagens.

e Como as criangas e os adultos foram se preocupando, no decorrer
do ano, em demonstrar respeito aos sentimentos e emoc¢des de
outras criancas e adultos?

e Como foram sendo trabalhadas essas situacdes nas rodas de
conversa?

e E nas diferentes interacfes que as criangas foram estabelecendo no
cotidiano?

e Como as criangas foram sendo ajudadas a expressar sentimentos e
emocoes?

e Como eram mediados os conflitos no espaco da unidade?

e Como as criancas foram avancando na construgcdo dessas
aprendizagens que dizem respeito ao seu direito de “aprender a

conviver’?

No quadro sintese das aprendizagens (BNCC, Brasil, 2017), cada uma das
aprendizagens nos remete a uma boa possibilidade de perguntas que nos ajuda a
acompanhar, planejar e documentar o0s processos de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas. E a clareza sobre como cada turma e como cada
crianga vivenciou as oportunidades promovidas na Educacdo Infantil que ajudara
as/aos professoras/es da etapa/ano/escola seguinte acolher melhor as criancas e dar

continuidade a escolaridade

A seguir estao listadas algumas estratégias que visam a articulacao, integracéo
curricular entre os anos da Educacgao Infantil e da Educagé&o Infantil com o Ensino
Fundamental (familia/creche, creche/pré-escola, pré-escola/ anos iniciais do ensino

fundamental), a saber:

organizacao didatica por projetos como elemento de continuidade, garantindo

certas caracteristicas comuns aos curriculos de ambas as etapas, tais como: a
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escolha de atividades, de tempos e de espagos pelas criangas; o trabalho em
conjunto; a importancia dada aos conhecimentos e interesses de aprendizagem
das criancas, bem como das representacbes que possuem do ensino
fundamental; o espirito investigativo presente na construcdo dos

conhecimentos; a integracdo das diversas experiéncias de aprendizagem;

criacdo de processos, momentos de partilha e colaboracdo: reunibes de
planejamento entre os professores de anos diferentes; reunides com as
familias para acolhimento das suas expectativas em relacao as mudancas para
creche, pré-escola ou ensino fundamental e apresentar as informacdes sobre

as propostas da nova etapa;

organizacao de visitas das criancas em processo de transicdo a nova sala de
atividades e/ou escola para realizacéo de atividades em conjunto das criancas

gue se encontram em anos limites;

discussdo da documentacdo pedagodgica, onde sado registrados e dado
visibilidade aos processos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas,

pela equipe pedagdgica e professores da unidade escolar.

As estratégias apresentadas precisam ser tomadas como inspiracdo para
realizacdo, ampliacdo de outras acdes que visam o bem-estar das criangas em

processos de transicao.

Para finalizar ressalta-se que a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental
possuem finalidades diferenciadas que demarcam os seus territorios curriculares.
Mas alguns aspectos sdo semelhantes como o desenvolvimento integral da
crianca desde a Educacéo Infantil até o Ensino fundamental. Essas finalidades sé@o
essenciais para definicdo dos aspectos que as diferenciam como o delineamento
dos aspectos comuns aos curriculos dessas etapas e que garantem a continuidade
e ampliacdo das experiéncias de aprendizagens iniciadas desde a Educagao

Infantil pelas criangas que prosseguem no Ensino Fundamental.

AVALIACAO COMO INSTRUMENTO DE APRIMORAMENTO DO TRABALHO NA
EDUCACAO INFANTIL

187



A avaliacdo é um dos componentes fundamentais para se promover educagao
de qualidade em qualquer etapa. De acordo com Zabalza (1998), um sistema de
avaliacdo que permita o acompanhamento global do grupo e de cada uma das
criancas compde um dos dez aspectos-chave de uma Educacéao Infantil de qualidade.
Avaliar nessa etapa, trata-se de “ter a capacidade de planejar e avaliar os processos
e a forma como cada uma das criancas vai progredindo no seu desenvolvimento
global” (ZABALZA, 1998, p. 54).

Desse modo, avaliar € essencial para o bom desenvolvimento do processo
educativo e precisa ser compreendido como algo inseparavel do fazer pedagogico e
aos processos que envolvem a aprendizagem, na qual todos os sujeitos devem estar
envolvidos de forma ativa. Assim, avaliacdo e planejamento sédo elementos que estao
diretamente interligados. Isso implica afirmar que as praticas cotidianas precisam
refletir a intencionalidade pedagdgica do planejamento.

A avaliacdo do trabalho realizado, na instituicdo de Educacao Infantil, ndo
deve ter a finalidade de promocao das crian¢as, mas sim o acompanhamento
do seu desenvolvimento e o aprimoramento do trabalho docente. Sua
finalidade ndo é apontar as criancas dificeis, as que ndo alcancam um
determinado nivel de desempenho, mas ser um instrumento de reflexéo sobre
a pratica pedagdgica. Para tanto, ela deve considerar todo o contexto de
aprendizagem, ser continua e ndo ocorrer apenas em alguns momentos, e,
ainda, contemplar os objetivos pretendidos na Proposta Pedagogica da
instituicdo. (Orientacdes Curriculares para a EI/SEDUC, 2011, pag. 102)

Assim, é necessaria a compreensao de que “a avaliagdo na Educagao Infantil
nao diz respeito a quantificar resultados, mas sim descrever 0s processos de

aprendizagem, desenvolvimento e interacbes ao longo da trajetéria da crianga.
(FULLGRAF; WIGGERS, 2014, p. 167).

Os documentos que antecedem a construgcdo da Base Nacional Comum
Curricular (LDBEN, 1996; DCNEI, 2009) apresentam orientacfes para a avaliacdo na
educacdo infantil. Tais documentos sistematizam de forma clara e objetiva as
diretrizes para os procedimentos de se avaliar nessa etapa, especificando que
processos internos de acompanhamento do desenvolvimento e aprendizagem da
crianca devem ser mais adequados para compreender 0s aspectos fisico, psicoldgico,

intelectual e social da crianca.

Ambos os documentos sdo imperativos quanto ao impedimento de uso de

procedimentos avaliativos como forma de selecdo, promocgao, retengdo ou
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classificagdo das criancas. Além disso, reforcam o foco da avaliacdo através de

observacdes e registros, que podem ser realizados de diferentes formas.

Fica evidente, portanto, que a avaliagdo na Educacao Infantil deve ter o objetivo
de incluir as criangas no processo educativo, assegurando-lhes progressos na
aprendizagem, sem julgamento de valor. Também deve servir ao professor, como
instrumento de reflexdo sobre sua préatica pedagdgica, na constante busca por

melhores caminhos na orientacdo de seu trabalho junto aos bebés e criancas.

e as atividades que estdo sendo propostas respeitam os direitos de
aprendizagem?

e a forma de comunicacdo das instrucbes e os apoios afetivos estao
presentes ao olhar atento do professor?

e Como estédo sendo respondidas as manifestacdes e interacdes dos bebés
e criangas?

¢ O material oferecido/disponibilizado aos bebés e criancas est4 de acordo

o planejamento?

Como as criancas estao agrupadas no desenvolvimento das atividades? Como

interagiram nesses agrupamentos (com seus pares e com a proposta de atividade)?

Como o espaco e o tempo foram organizados para a realizacao das atividades?

Em que medida favoreceram as interacdes e as aprendizagens das criangas?

Assim, a avaliacdo deve subsidiar a préatica do professor, visto que propicia um
conhecimento mais aprofundado dos bebés e das criancas para que os adultos sejam
capazes de mediar, de forma mais adequada, as relagdes entre elas e 0 ambiente no
gual estéo inseridas. Assim, no processo de avaliar na Educacdo infantil € preciso
considerar as complexidades, especificidades e potencialidades das criangas. Desse
modo, é inadmissivel nos basearmos em praticas que contradigam tal visdo, como por

exemplo, a realizacido de “provinhas” nessa etapa.

A BNCC destaca como parte do trabalho do educador “refletir, selecionar,
organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das préticas e interacdes,
garantindo a pluralidade de situacdes que promovam o desenvolvimento pleno das
criangas”. Assim, esse documento vem reafirmar o carater de acompanhamento

presente ao se avaliar na educagéo infantil ja presentes nas DCNEI.
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Sobre a elaboracdo de procedimentos para o acompanhamento da prética
pedagogica, Micarello (2010, p. 4), aponta que se deve partir da concepcao existente
sobre crianca e curriculo e apresenta alguns principios que poderdo ajudar as

instituicdes na elaboragéo dos mesmos. Séo eles:

a) os instrumentos devem ser capazes de apreender o curriculo
de forma dindmica, em suas relacfes com as experiéncias e 0s

saberes das criancas e de suas familias;

b) sdo necessérias diferentes formas de registro, capazes de
apreender a dinamica dos diferentes momentos do cotidiano das

criancas nas instituicoes;

C) a crianca, como sujeito histérico e de direitos, deve ser
parceira nos processos de acompanhamento e registro da

pratica pedagdgica.

S&o objetivos do professor/avaliador:

a) manter uma atitude curiosa e investigativa sobre as reacfes

e manifestacdes das criancas no dia a dia da instituic&o;

b) valorizar a diversidade de interesses e possibilidades de
exploracdo do mundo pelas criangas, respeitando sua

identidade sociocultural;

c) proporcionar-lhes um ambiente interativo, acolhedor e alegre,

rico em materiais e situacdes a serem experienciadas;

d) agir como mediador de suas conquistas, no sentido de apoia-
las, acompanha-las e favorecer-lhes desafios adequados aos

seus interesses e possibilidades;

e) fazer anotacbes diarias sobre aspectos individuais
observados, de forma a reunir dados significativos que
embasem o seu planejamento e a reorganizacdo do ambiente
educativo (Hoffmann, 2012, p. 31).
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Buscando facilitar essa observacao, o professor podera ter algumas perguntas

em mente para ajuda-lo a organizar o olhar:

e Como cada crianga vivenciou as oportunidades oferecidas?

De que maneira se comunicaram?

e Como se deram essas interagdes?

e Quais suas preferéncias?

e Sobre o que falaram? Ou né&o falaram?

e Como ocorreram as interlocuc¢des da professora?

S&o apenas alguns exemplos, pois inUmeras perguntas podem ser feitas desde

gue o foco esteja no protagonismo das criancgas.

Para registrar as observacdes realizadas o professor podera utilizar diversos
instrumentos, como os exemplos citados no inciso Il do art. 10° das DCNEI —
relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc. Dessa forma, esses registros constituirdo
a “documentacéo especifica” dos processos vividos pelas criancas, referida no mesmo

artigo desse documento.

E muito importante destacar que a organizacdo da proposta curricular por
campos de experiéncias (BNCC, BRASIL, 2017) ndo deve servir como indicativo de
compartimentacdo da observacdo desses aspectos nhas criangas, Visto que
representam o oposto a isso, trazendo uma ruptura da visdo fragmentada do modo
como as criangas constroem conhecimento. Desse modo, “todos os campos de
experiéncia sdo permeados por todas as areas de conhecimento, pelas multiplas
linguagens e pela aprendizagem de praticas sociais. E uma perspectiva plural para
acolher a pluralidade da infancia” (CRUZ; FOCHI, 2018, p.10).

Nesse contexto, 0 uso da Documentacdo Pedagdgica aparece como sugestao
de organizacdo de registros e reflexdo, visto que se configura como uma acao

democratica e respeitosa em relacéo as criancas.

A Documentacdo Pedagogica trata-se de um “processo de tornar o trabalho
pedagdgico (ou outro) visivel ao didlogo, interpretacao, contestacdo e transformagao”
(DAHLBERG, 2016, p. 229). Documentar o processo vivido pelos bebés e criancas
deve envolver a conjugacdo de trés acdes inseparaveis: observacao, registro e

reflexdo. Essas acGes remetem ao compromisso com o processo educacional dessas
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criancas e a responsabilidade que todos os sujeitos envolvidos assumem ao

participarem das negociacdes estabelecidas com interesse e ética.

As criancgas, quando sdo oportunizadas, sdo capazes de produzir desenhos
maravilhosos, mas que podem cair no esquecimento. O documentar (dar visibilidade)
pode permitir aperfeicoar a memoéria facilitando a continuidade do trabalho com

projetos, por exemplo.

OBSERVAR exige possuir uma escuta atenta as acdes das criancas, aléem da

capacidade de organizar contextos que favorecam essa observagao.

O REGISTRO pode ser efetivado de diversas formas, como por exemplo,
escritos nos diarios, fotografias, videos, exposi¢cao dos desenhos, exposicéo das fotos

em painéis, exposicao de falas e perguntas das criancas, portfélios etc.

A REFLEXAO pode acontecer cotidianamente e leva o professor a pensar em

COMO ocorre 0 processo, suas agdes e nas agdes das criangas.

Tais a¢gOes sdo capazes de proporcionar praticas mais adequadas além de
garantir compartilhar com os outros professores, as familias e as proprias criancas as

propostas educativas vivenciadas naquele ambiente.

RECOMENDACOES PARA ELABORACAO CURRICULAR

Como mencionado, nos itens anteriores, a educacédo e o cuidado com as
criancas de forma indissociaveis na Educacédo Infantil se d4, por diversas acées com
a participacéo ativa dos bebés e das criangas e a mediagao dos professores e demais
profissionais que atuam dentro e fora da Instituicdo de Educacéo Infantil, podendo
oportunizar multiplas experiéncias, conforme arranjo curricular por campos de
experiéncias, na realizacao de atividades que garantam os direitos de aprendizagens
e desenvolvimento das criangas de zero a cinco anos de idade tais como: conviver,

brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

Considerando que cada regido, municipio, comunidade e unidade escolar tém
suas especificidades e suas proprias culturas e relacfes estabelecidas conforme
contextos diversificados, € necessario um projeto pedagodgico que expresse cada
singularidade, diversidade e identidade da comunidade na qual a crianca esta

inserida. Conforme expressado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira,
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artigo 12: “os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta
pedagdgica”, e na Resolugdo n°® 5/2009 que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacao Infantil, destacando os principios e fundamentos que devem orientar a
organizacao das propostas pedagdgicas na etapa da educacéo infantil.

No caso das Propostas Pedagodgicas das unidades de Educacéo Infantil,

destacam-se suas caracteristicas:

e define as metas que se pretende para o desenvolvimento dos bebés, das
criancas bem pequenas e das criancas pequenas que nela sdo educados e
cuidados;

e ¢ estruturada a partir de um contexto sociocultural concreto;

e visa garantir que os bebés e as criangcas conquistem aprendizagens
consideradas valiosas;

e oOrienta a organizacdo das atividades, dos espacos, das rotinas, dos materiais
e das interagdes na instituicao;

o efetiva-se nas agdes cotidianas das criancas e dos professores nos ambientes
criados nas instituicdes de Educacéo Infantil.

e Para alcancar as metas definidas, em sua proposta pedagdgica, a instituicdo

de Educacéo Infantil organiza seu curriculo.

Nesse sentido, o curriculo representa o conjunto de experiéncias, atividades e
interacdes efetivadas no cotidiano da instituicAo educacional para mediar as
aprendizagens das criancas. Como apontam as Orientagdes Curriculares para a
Educacao Infantil, as DCNEI e a BNCC, o curriculo busca integrar, de um lado, as
experiéncias e os saberes das criancgas e, de outro, os conhecimentos que fazem parte
do patrimonio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico da sociedade, por meio de

situacOes planejadas e permanentemente avaliadas.

Assumindo uma posicao de participacdo, cabe ao professor:

coordenar esse dialogo entre o que as criancas ja sabem sobre

determinado tema e o que ja foi sistematizado, na cultura, sobre esse tema.
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E importante que o Professor esteja atento ao modo como as criangas

pensam e se emocionam;

planejar as condicdes para que essas aprendizagens se facam na direcao

pensada da proposta pedagdgica da Instituicao.

Com base na Proposta Pedagogica e no Curriculo da instituicdo, os(as)
professores(as) organizam o ambiente de vivéncia, aprendizagem e desenvolvimento
de cada turma de criancas. Para tanto, elas(es) elaboram planos de agbes
participativos e democraticos que constituem roteiro de a¢des didaticas, que preveem
planos de trabalho semanais, mensais etc. estipulando atividades prazerosas, ludicas,
aprendizagens esperadas, e organizacdo do tempo, do espaco e dos materiais que

seja necessaria.

Os instrumentos — proposta pedagdgica, curriculo e roteiro de acdes didéaticas
- sdo aperfeicoados na prética cotidiana a medida que os professores e 0s demais
integrantes da comunidade educativa refletem sobre aquela pratica e buscam

aprimora-la para beneficiar o desenvolvimento integral das criancas.

Em resumo, a organiza¢ao das atividades, diarias, para as criancas se faz com
base na Proposta Pedagogica elaborada pela instituicdo de Educagéo Infantil e
constitui o curriculo em acao, ou seja, 0 conjunto de situacdes vividas no cotidiano e

voltadas para o alcance, pelas criancas, de objetivos educacionais julgados valiosos.

Vale ressaltar que a ideia de curriculo € associada as varias experiéncias
cotidianas das criancas na instituicdo. Essa ideia € muito diferente de pensar o
curriculo como conjunto de matérias ou disciplinas (como no modelo tradicional de

escola). Assim, ha que se refletir:

gue experiéncias cotidianas compdem hoje o curriculo das criancas com

as quais se trabalha?
O que as criancas aprendem nessas experiéncias?

Que objetivos deveriam ser incluidos na proposta pedagdgica da

instituicdo de Educacéao Infantil?
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Espera-se que o Documento Curricular Referencial do Ceara seja um
instrumento que possa fortalecer o Regime de Colaboracdo com os municipios
cearenses, servindo também como um instrumento para subsidiar as instituicbes de
Educacéo Infantil na construcéo de sua Proposta Pedagdgica e de seu curriculo. E
importante registrar que este referido Documento passou por um processo de consulta
publica, e teve uma ampla participacdo da sociedade, de educadores, de familias e
de comunidade escolar com o envolvimento de professores, de gestores das
instituicdes que defendem os direitos de aprendizagem e desenvolvimento de todos
0s bebés e criangas.

Assim, 0s municipios e as instituicdes de Educacéao Infantil tém agora em maos
um documento que reflete esse processo participativo e que subsidia a construcéo e

a elaboracao de suas propostas pedagdgicas.

Orienta-se que cada secretaria de educacdo, continue com o exercicio da
ampla participacdo na elaboracdo de seus proprios documentos, discutindo e
construindo com toda a comunidade escolar, respeitando os principios, fundamentos
e procedimentos pedagogicos, que norteardo as praticas pedagogicas e a
organizacdo das atividades promotoras de aprendizagens e desenvolvimento

fidedignos para ampliar as mdltiplas linguagens das criangas.

DECISOES NO DELINEAMENTO DA PROPOSTA PEDAGOGICA E DO
CURRICULO

No delineamento da Proposta Pedagégica e do curriculo, as equipes de cada

instituicdo necessitam refletir sobre:

Os principios que podem orientar a selecao das aprendizagens que sdo propostas

para os bebés e as criancas e,
Como organizar o ambiente mediador dessas aprendizagens.

As situacdes cotidianas criadas nas instituicdes de Educacao Infantil podem ampliar
as possibilidades dos bebés, das criancas bem pequenas e das criancas pequenas

viverem a infancia, aprenderem e se desenvolverem.
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PRINCIPIOS ORIENTADORES

A selecdo de aprendizagens a serem possibilitadas nas instituicdes de
Educacao Infantil e a organizacdo das formas em que tais aprendizagens podem
ocorrer, requer a atengao a principios éticos, politicos e estéticos, tal como dispde na
BNCC, no artigo 6° das DCNEI (Resolu¢cdo CNE/CEB n° 05/09).

Principios Eticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e

singularidades.

Principios Politicos dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do

respeito a ordem democratica.

Principios Estéticos da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da

liberdade de expressao nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais.

O que significa orientar-se por tais principios?

Os principios éticos lembram aimportancia do Professor:

assegurar as criancas a manifestacdo de seus interesses, desejos e

curiosidades ao participarem das préaticas educativas;

apreciar, respeitar e valorizar as suas produgdes individuais e das outras

criancgas;
apreciar e valorizar as producdes coletivas das criancas;

apoiar a conquista pelas criangas de autonomia para escolher brincadeiras
e atividades e para a realizacdo de cuidados pessoais diarios;

ampliar as possibilidades de aprendizado trazidas por diferentes tradi¢coes

culturais;

fortalecer autoestima e o0s vinculos afetivos de todas as criancas,

combatendo preconceitos;

apoiar as criancas a aprenderem sobre o respeito e o valor de cada pessoa

e dos diferentes grupos culturais;
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estimular o respeito a todas as formas de vida, o cuidado de seres vivos e

a preservacao dos recursos naturais;

enfatizar valores como os da inviolabilidade da vida humana, da liberdade
e da integridade individual, a igualdade de direitos de todas as pessoas, da
igualdade entre homens e mulheres, assim como a solidariedade com

grupos enfraquecidos e vulneraveis politico e economicamente.

Para a concretizacdo dos principios politicos antes apontados, a Instituicao de

Educacéo Infantil deve orientar-se no sentido de:

promover a formacao participativa e critica das criancas;

possibilitar as criancas a expressdo e valorizacdo de seus sentimentos,

ideias e questionamentos na busca do bem-estar coletivo e individual;

oferecer condi¢fes para que as criancas aprendam a considerar e respeitar
0S sentimentos e a opinido dos outros sobre um acontecimento, uma

reacao afetiva, uma ideia, um conflito;

garantir uma experiéncia bem-sucedida de aprendizagem a todos os bebés
e criancas e lhes proporcionar oportunidades para o dominio de

conhecimentos basicos.

Em relacdo aos principios estéticos, o Trabalho Pedagd6gico na instituicdo de

Educacéo Infantil deve voltar-se para:

valorizar o ato criador e a construcdo pelas criancas de respostas

singulares em experiéncias diversificadas;

organizar situacdes agradaveis, estimulantes, que desafiem o que as
criancas ja sabem, sem ameacar-lhes a autoestima nem promover

competitividade;

ampliar as possibilidades da crianga se expressar, comunicar, criar,

organizar pensamentos e ideias, conviver, brincar e trabalhar em grupo;

possibilitar as criangas apropriar-se de diferentes linguagens e saberes que

circulam em nossa sociedade.
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VAMOS PENSAR

Esses principios estdo presentes no cotidiano das criancas na instituicdo de

Educacéao Infantil?

Que acdes poderiam garanti-los?

Portanto, a proposta pedagdgica é a identidade da instituicdo, onde estabelece
as diretrizes do processo de aprendizagem e desenvolvimento integral dos bebés e
criancas e a atuacdo na comunidade na qual esta inserida, formalizando um

compromisso construido e firmado com toda comunidade escolar.
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. DIREITOS DE APRENDIZAGEM CAMPOS DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM x ~ -
Faixa | "E DESENVOLVIMENTO NA El EXPERIENCIAS DESENVOLVIMENTO ORGANIZAGAC E INTEGRAGAO DAS EXPERIENCIAS
Constituem um arranio | As aprendizagens essenciais Referem-se a organizagao de praticas pedagogicas elaboradas com base na escuta da
Os direitos de aprendizagem e curricular que acolhej com preenden% tanto crianga, respeitando as culturas infantis e as demais praticas culturais e considerando os
desenvolvimento precisam ser as situagﬁgs e as comgortamentos habilidades e principios da didatica do fazer: ludicidade, continuidade e significatividade (BONDIOLI;
garanncjos e devem ser experiéncias concretas | conhecimentos quanto vivéncias MANTO.VANI’ 19.98) = A . ~ .
concretizados nos campos de : - . A organizagao e integragdo das experiéncias incluem as orientacdes metodologicas que
A x da vida cotidiana das que promovem aprendizagens e . . S : - : . ;
experiéncia. Ndo podem ser criancas e seus desenvolvimento nos diversos preveem diversificadas possibilidades de interagéo (crianca/criancas; professor (e outros
considerados de forma ¢ P profissionais da instituic&o)/crianca e criancas entre si); de escolhas e producéo pelas
saberes, entrelacando | campos de experiéncias, sempre . . . ; : ) . SN
fragmentada e ganham 20s conhecimentos que | tomando as interacdes e a criangas; de escuta e respeito aos seus interesses e ritmos; de dialogo e negociagao;
especificidades nos diferentes fazem parte ao q brincadeira como gixos diversidade de brincadeiras, situacdes desafiadoras envolvendo formas diferentes de
campos de experiéncia. patrimﬁpnio cultural norteadores representacdo (em diversas linguagens) que incentivem a acao criativa e exploratéria das
) ) criancas.
BRINCAR, CONVIVER, OEU,OOUTROEO | (EI0LEO01) Perceber que suas Praticas Pedagdgicas que possibilitem:
Bebés EXPLORAR, PARTICIPAR, NOS acbes tém efeitos nas outras - O acolhimento dos bebés em momentos de choro, apatia, raiva, birra, cidmes, ajudando-os a
EXPRESSAR E CONHECER-SE criancas e nos adultos. procurar outras formas de lidar com seus sentimentos e atendendo suas necessidades de contato
fisico afetuoso, conforto, acalanto e bem-estar;
E)F\(’IIDNL((:)ARI?A’RC(I)DXQ'}/IETP’AR OEU, OOUTROE O | (EIO1EOOQ2) Perceber as - Incentivo as criangas a organizar a sala e seus pertences ap6s a utilizacdo dos mesmos nas
Bebés | EXPRESSAR E CONHECER-SE | NOS possibilidades e os limites de | experiéncias didrias;
Seu corpo nas b”n?ade”f?ls_ € - Interagdes que orientem e incentivem de maneira progressiva o desenvolvimento de relativa
interagGes das quais participa. autonomia nas atividades cotidianas como: trocar de roupas, escovar os dentes, usar o sanitdrio,
BRINCAR, CONVIVER, . pentear os cabelos, alimentar-se, lavar e enxugar as mdos, banhar-se, beber dgua, dentre outras;
EXPLORAR, PARTICIPAR OEU,00UTROE O | (EIOIEODS) Interagir com - - Favorecimento aos bebés de momentos de relaxamento;
A : ’ < criancas da mesma faixa etéria e
Bebés EXPRESSAR E CONHECER-SE | NOS adultos ao explorar espacos - Incentivo aos bebés a observar, relatar e expressar fatos, preferéncias, desejos, sentimentos e
materiais objre)tos brinpq Lj;edc’)s necessidades usando diferentes linguagens (gestual, corporal, musical, plastica, dramatica, oral,
’ L ) dentre outras);
BRINCAR, CONVIVER, OEU, OOUTROE O (E|01EO_04) Comunicar - Incentivo a expressdo corporal, reconhecimento de si mesmo e observag¢do da sua prépria
Bebés EXPLORAR, PARTICIPAR, NOS neces~5|dade_s_, desejos e imagem, de seus pares e de outras pessoas, contemplando diferentes identidades étnico-raciais,
EXPRESSAR E CONHECER-SE e€mocoes, utilizando gestos, de género, de classe e de diferentes contextos sécio-culturais por meio de espelhos, fotografias,
balbucios, palavras. videos, dentre outros;
E)FEII:’NLC(:)AISA’RC%IX\!Q'}/IETP’AR OEU OOUTROE O E:ilroplcl)zggi)pseescsoar:hseucg seu - Oportunidades frequentes de fortalecimento dos vinculos afetivos entre adultos e bebés, entre
Bebés | EXPRESSAR E CONHECER-SE | NOS sensagdes em momentos de bebés e entre criangas e bebés; ) .
alimentagéo, higiene, brincadeira | - SituagcGes desafiadoras em que os bebés reconhegam a sua auto-imagem no espelho, em fotos,
e descangso ’ ' dentre outros e sejam incentivados a identificarem partes do seu corpo (maos, pés, olhos, boca,
BRINCAR, CONVIVER, ' nariz, etc);
EXPLORAR. PARTICIPAR - Reconhecimento e valorizagdo da sua composigdo familiar, das suas peculiaridades étnico-
EXPRESSAI‘? E CONHECéR-SE raciais, suas culturas, dentre outros, potencializando a construgdo da autoestima através de fotos,
videos e objetos do ambiente familiar;
(EIOLEOO6) Interagir com outras | Mediagdo das situagdes de disputas entre os bebés, incentivando sua participagdo por meio da
Bebé CN)OE&E,J' OOUTROE O criancas da mesma faixa etaria e expressao do sentimento dos envolvidos, como busca de solugGes solidarias e colaborativas;
epes

adultos, adaptando-se ao
convivio social.

- Promogdo de atividades interativas onde os bebés possam dividir e compartilhar objetos
diversos;

- A construgdo da sua identidade (reconhecimento de si e de seus familiares, através de fotos,
objetos de preferéncia, etc);

- O reconhecimento de si e dos seus familiares através de fotos, videos e objetos do ambiente
familiar;
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- Oferecimento aos bebés de bonecas que representam a diversidade étnico-racial (negras,
brancas, orientais,) e cultural (de pano, artesanais);

- Acesso aos bebés as brincadeiras em ambientes em que meninos e meninas tenham todos os
brinquedos sem distingdo de sexo, classe social ou etnia;

- Oportunidade a livre escolha da crianga em relagdo as brincadeiras, brinquedos e pares para
participar de uma determinada brincadeira;

- Promovam a interagdo e o conhecimento das cultura(s) local e regional.

BRINCAR, CONVIVER,
EXPLORAR, PARTICIPAR,

CORPO, GESTOS E

(EI01CG01) Movimentar as partes
do corpo para exprimir

Bebés | ExPRESSAR E CONHECER-SE | MOVIMENTOS corporalmente emogaes,
necessidades e desejos.
BRINCAR, CONVIVER, (EI01CGO02) Experimentar as
EXPLORAR, PARTICIPAR, possibilidades corporais nas
Bebés EXPRESSAR E CONHECER-SE CORPO, GESTOS E brincadeiras e interagdes em
MOVIMENTOS :
ambientes acolhedores e
desafiantes.
BRINCAR, CONVIVER, (EI01CGO3) Imitar gestos e
Bebés EXPLORAR, PARTICIPAR, EA%?/?A/?EI\?EC?;—OS E movimentos de outras criancgas,
EXPRESSAR E CONHECER-SE adultos e animais.
BRINCAR, CONVIVER [ ;
' ' EI01CGO04) Participar do cuidado
a EXPLORAR, PARTICIPAR, CORPO, GESTOS E ( ) P =
Bebés MOVIMENTOS do seu corpo e da promogéo do
EXPRESSAR E CONHECER-SE seu bem-estar.
BRINCAR, CONVIVER,
EXPLORAR, PARTICIPAR,
EXPRESSAR E CONHECER-SE
(EI01CGO05) Utilizar os
i CORPO, GESTOS E movimentos de preenséo, _
Bebés encaixe e langamento, ampliando

MOVIMENTOS

suas possibilidades de manuseio
de diferentes materiais e objetos.

Praticas Pedagdgicas que possibilitem:

- Situagdes significativas aos bebés, por meio de jogos e brincadeiras, que estimulem o
desenvolvimento e o dominio progressivo das possibilidades corporais e da capacidade do bebé
de controle do seu corpo;

- Organizagdo de espacos desafiadores, ricos em materiais estruturados e ndo estruturados, para
os bebés no favorecimento de sua movimentagdo ampla e sua autonomia;

- Aos bebés o movimento de empurrar caixas e objetos, ultrapassar cordas/pneus, deslizar sobre
cobertor, deslocar-se, pendurar-se, dar cambalhoras, pular e correr;

- Manifestarem corporalmente sua afetividade em relagdo as outras criangas, por meio do
aconchego, do carinho e do toque, nos momentos de chegada e despedida, do sono, da
alimentacdo, do banho, bem como nas diferentes situagdes do cotidiano;

- A expressdo corporal de seus sentimentos, sensagdes, pensamentos, favorecendo conhecimento
de seu proéprio corpo e dos demais, bem como perceberem os seres, objetos e fendmenos que as
rodeiam;

- Oincentivo a participagdo dos bebés nos grupos, respeitando os ritmos e as preferéncias de
cada bebé;

- Experiéncias corporais aos bebés, tanto nas suas dimensdes pratica, funcional e sensorial,
quanto nas dimensdes ludica, expressiva, afetiva, comunicativa, estética e artistica;

- Favorecimento e ampliagdo do acesso dos bebés ao rico acervo cultural que envolve as
manifestagdes corporais — jogos, brincadeiras, ritmos, musicas, danga, teatro, bem como as
demais formas de expressdo como fonte de prazer e cultura;

- Favorecimento do livre movimento do corpo, oportunizando o desenvolvimento de gestos e
ritmos criativos e estéticos, explorando o som de ritmos, musicas e brincadeiras;

- Exploragdo dos ambientes externos como fonte de investigagdo e descobertas da natureza,
proporcionando desafios e experiéncias sensoriais;

- Promogdo de diversas formas de expressdo dos bebés, a partir do uso e exploragdo de
equipamentos tecnoldgicos;

- Oportunidades aos bebés de sentarem, engatinharem, andarem, escorregarem etc. em diversos
tipos de superficies, inclusive ao ar livre;

- Situagdes nas quais os bebés possam ndo s6 explorar, mas também arremessar, empilhar,
encaixar etc. objetos, envolvendo-se nessas agdes e observando as suas conquistas;

- O enfrentamento de pequenos desafios tais como ultrapassar cordas, tapetes, pneus etc., que
podem compor trajetos tanto na area interna como externa;

- A participacdo de bebés em brincadeiras regionais/tradicionais que utilizam o corpo (por
exemplo, "Cabeca, ombro joelho e pé; Fui a Espanha")

- 0 envolvimento do bebé nas situagdes de cuidado de seu corpo e promogdo do bem-estar,
sendo convidados a fazer junto com o adulto essas ages e a observar e compreender o que esta
sendo realizado, sendo estimulado a conversar/falar com o adulto enquanto vivencia essas
situagoes.
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BRINCAR, CONVIVER,
EXPLORAR, PARTICIPAR,

TRACOS, SONS,

(EI01TS01) Explorar sons

Praticas Pedagégicas que possibilitem:

Bebés produzidos com o préprio corpo |- SituagGes interativas que desafiem os bebés a explorarem e brincarem com seu corpo, com
EXPRESSAR E CONHECER-SE | CORES E FORMAS e com objetos do ambiente. diferentes objetos e brinquedos, experimentando novos sons, texturas e movimentos;
BRINCAR, CONVIVER, (EI01TS02) Tracar marcas - Oportunidaf:igs a?s bebés de ouvirem, perceberem, e, de forma gradativa, discriminarem fontes

Bebas | EXPLORAR, PARTICIPAR, TRAGOS, SONS, graficas, em diferentes suportes, S:?t‘:;ase musicas; bebe  de brincadei ica ritmos di
EXPRESSAR E CONHECER-SE | CORES E FORMAS usando instrumentos riscantes e FO€s €M que 0s DEDLES Se Expressem por ME|o de brincadeiras com musica, ritmos diversos

tintas. e movimentos, explorando diferentes fontes sonoras (sons da natureza, vozes de animais,
BR'NCAR, CONV'VER, instrumentos musicais);
EXPLORAR, PARTICIPAR, - Exploragdo curiosa e ltdica de diferentes materiais e produgdes artisticas, considerando suas
EXPRESSAR E CONHECER-SE formas peculiares de sentir o mundo com o corpo todo;
- Situagdes em que os bebés sejam desafiados a apreciar trabalhos de arte, a experimentar, de
forma ludica, materiais em diversificadas superficies, ampliando sua sensibilidade e capacidade
criativa e expressiva;
- Participagdo dos bebés em deixar marcas pelo mundo, utilizando o corpo em exploragdes com
materiais e suportes diversificados como: tintas, areias, grudes em diferentes suportes (papel,
papeldo, parede, chdo, tecidos, dentre outros) e observar essas marcas, espontaneamente ou
com a mediagdo do adulto;
- Situagdes em que tenham suas produgdes valorizadas, expostas, para que possam identificar
(EI01TS03) Explorar diferentes suas préprias marcas e as dos demais bebés;
) TRACOS, SONS, fontes sonoras e materiais para | _ apreciacio e produciio artistica, express3o e criacio pessoal em espacos e tempos significativos;
Bebés CORES E FORMAS acompanhar br[ncadel’ra_s - Ampliagdo e enriquecimento do repertdrio de imagens visuais dos bebés, de musicas e de
cantad_as, cancoes, musicas e brincadeiras cantadas que representam a cultura local, assegurando o contato com a diversidade
melodias. . -
e com a qualidade estética;
- 0 envolvimento dos bebés em brincadeiras cantadas, proporcionando interagdes, atengdo ao
ritmo e ampliagdo do vocabulario;
- SituagOes nas quais os bebés explorem os sons de diferentes materiais e instrumentos, batendo,
chacoalhando etc., observando as diferengas entre eles;
- A familiaridade de pequenas musicas tradicionais envolvendo gestos (como "Cai, cai, baldo").
- A movimentacgdo espontanea dos bebés acompanhando musicas de diferentes ritmos;
- Oportunidade aos bebés que tém surdez a estimulos visuais para o desenvolvimento da sua
comunicagdo natural;
- Valorizar as sensagBes sonoras através dos estimulos de vibragdes dos sons para bebés com
surdez.
BRINCAR, CONVIVER, . | Praticas Pedagdgicas que possibilitem:
EXPLORAR, PARTICIPAR, ESCUTA, FALA, Eig;i’;%lr))sreggg?]%ﬁ; c(]auando €l Brincadeiras diversas nas quais sejam usados os nomes dos bebés;
Bebés | EXPRESSAR E CONHECER-SE | PENSAMENTO E reconhecer os nomes de - Didlogos com os bebés (comentando fatos do cotidiano, orientando agdes de cuidado, dando
IMAGINACAO pessoas com gquem convive. uma opinido sobre algo etc.) nos quais os bebés sejam tomados como verdadeiros interlocutores;
- Mostrar ilustragdes e contar pequenas historias e poemas para os bebés, usando diferentes
BRINCAR, CONVIVER, ESCUTA, FALA, (EIO1EF02) Demonstrar interesse | instrumentos e suportes de escrita;
Bebes | EXPLORAR, PARTICIPAR, PENSAMENTO E ao ouvir aleitura de poemas e a | - Cantar diferentes tipos de musicas para os bebés (cancdes de ninar, musicas do nosso folclore

EXPRESSAR E CONHECER-SE

IMAGINAGCAO

apresentacao de musicas.

etc.), inclusive as acompanhadas por gestos, palmas e/ou instrumentos musicais tradicionais
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BRINCAR, CONVIVER,
EXPLORAR, PARTICIPAR,
EXPRESSAR E CONHECER-SE

ESCUTA, FALA,

(EI0O1EFO03) Demonstrar interesse
ao ouvir historias lidas ou
contadas, observando

(como tambor e chocalhos) ou construidos;
- Situagdes que incentivem os bebés a expressarem, por meio da fala, nome de pessoas, objetos
e eventos, a¢des e qualificativos oportunizando o desenvolvimento da linguagem oral;

Bebés PENSAMENTO E ilustracGes e os movimentos de | - A expressdo por diferentes linguagens, em ambientes organizados com materiais e utensilios
IMAGINACAO leitura do adulto-leitor (modo de | diversificados que oportunizem a livre exploracéo e criagdo por parte dos bebés, nas salas de
sgggrar)o portador e de virar as referéncia e espagos externos;
paginas). - Oportunidades para os bebés se expressarem (preferéncias, medos, raiva, necessidades,
BRINCAR, CONVIVER, ESCUTA. FALA (EIO1EF04) Re(:_onhecel’~ sentimentos, perdas etc), perguntarem, descreverem e narrarem fatos relativos ao mundo social;

Bebés EXPLORAR, PARTICIPAR, PENSAM’ENTO ‘E el_em'e‘ntos das ilustragdes de - Oportunidades de uma escuta atenta das expressdes e interagdes dos bebés;

EXPRESSAR E CONHECER-SE IMAGINACAO hlsdtpd”acSJ’ apdor;tal"lldp'OS, a - Exploragdo de histdrias infantis com conto (a sua maneira), incentivando a linguagem oral dos
pedido do adulto-leitor. bebés;
BRINCAR, CONVIVER, ESCUTA. FALA (EIO1EFO5) Imitar as variagdes de | _yivencias leitoras, favorecendo a percepgio dos bebés sobre as historias contadas;

Bebés EXPLORAR, PARTICIPAR, PENSAM’ENTO ‘E entonagao e gestos refal'zla_dos - Situagdes desafiadoras que oportunizem aos bebés a expressdo por meio de diferentes

EXPRESSAR E CONHECER-SE IMAGINAQAO Zglgzrﬁg:‘”tos' ao ler histérias e linguagens, leitura de imagens diversificadas em meio fisico e virtual.
BRINCAR, CONVIVER, (EI01EF06) Comunicar-se com
EXPLORAR, PARTICIPAR, ESCUTA, FALA, outras pessoas usando

Bebés EXPRESSAR E CONHECER-SE | PENSAMENTO E movimentos, gestos, balbucios,

IMAGINAGAO fala e outras formas de
expressao.
BRINCAR, CONVIVER, (EI01EFO7) Conhecer e manipular
EXPLORAR, PARTICIPAR, ESCUTA, FALA, materiais impressos e
Bebés | EXPRESSAR E CONHECER-SE | PENSAMENTO E audiovisuais em diferentes
IMAGINACAO portadores (livro, revista, gibi,
jornal, cartaz, CD, tablet etc.).
BRINCAR, CONVIVER, (EIO1EF08) Participar de
| EXPRESSAR £ CONHECER-SE | ESCUTA FALA | GlRe e meros toxtuais.
Bebés PENSAMENTO E 2
IMAGINACAO (poe_mas,fabulgs, contos:, ‘
receitas, quadrinhos, anuncios
etc.).
BRINCAR, CONVIVER, ESCUTA, FALA, (EIOLEF09) Conhecer e manipular

Bebés | EXPLORAR, PARTICIPAR, PENSAMENTO E diferentes instrumentos e
EXPRESSAR E CONHECER-SE IMAGINACAO suportes de escrita.

BRINCAR. CONVIVER ESPACOS, TEMPOS, (EIOlETQl) Explorar e (_jescobrir Praticas Pedagdgicas que possibilitem:

Bebés EXPLORA,R, PARTICIP’AR, QUANTI~DADES, as prqprledades de objetos e - Situagbes em que os bebés possam explorar com o corpo inteiro, objetos diversificados (
EXPRESSAR E CONHECER-SE RELACOES E N materiais (odor, cor, sabor, elaborados com diferentes materiais, texturas, cores, formas, aromas etc.) e descobrir suas

TRANSFORMACOES | temperatura). caracteristicas proporcionando vivéncias corporais e sensoriais;
ESPACOS, TEMPOS (EIO1ETO2) _Explorar relacoes de | - Experiéncias de livre manipulacio de objetos e brinquedos variados e elaborados com
. BRINCAR, CONVIVER, QUANTIDADES ' | causa e efeito (transbordar, diferentes materiais, proporcionando vivéncias corporais e sensoriais;

Bebés EXPLORAR, PARTICIPAR, RELACOES E ’ tingir, m_|sturar,~mover €remoVer | A promogio de situagdes envolvendo o corpo e objetos nas quais sejam utilizadas noges
EXPRESSAR E CONHECER-SE TRANSFORMAQOES ?itsﬁgona interag&o com o mundo matemadticas: na frente - atras, ao/do lado, em cima - embaixo, dentro - fora, deitado - em pé;
ANCAR. CONVIVER ESPACOS, TEMPOS, | (EI0LET03) Explorar o ambiente Vili);p:;rlenuas que oportunizem a exploragdo sensorial (com o paladar, tatil, audigdo, olfato e

A ' . QUANTIDADES, pela agéo e observacéo, A . R . . -

Bebés EXPLORAR, PARTICIPAR, ~ . . - A utilizagdo de ambientes diversificados (com objetos, brinquedos e outros materiais

EXPRESSAR E CONHECER-SE | RELAGOESE manipulando, experimentando e teristicos de cada um deles) a escolha das cri ibilitando descobertas;
TRANSFORMACOES | fazendo descobertas. caracteristicos de cada um deles) a escolha das criangas, possibilitando descobertas;
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BRINCAR, CONVIVER,

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES,

(EI01ETO04) Manipular,
experimentar, arrumar e explorar

- SituagOes em que os bebés tenham oportunidade de escolher espagos, objetos e brinquedos
para suas descobertas e brincadeiras;

Bebés | EXPLORAR, PARTICIPAR, RELACOES E 0 espago por meio de - O contato com os profissionais da institui¢do ou fora dela, observando as atividades que eles
EXPRESSAR E CONHECER-SE TRANSFORMACOES experiéncias de deslocamentos realizam;
de si e dos objetos. - Vivéncias, por meio de brincadeiras, de deslocamentos de si e de objetos pelo espago, tendo seu
BRINCAR CONVIVER ESPACOS, TEMPOS, | (EI01ETO05) Manipular materiais corpo como referéncia;
Bebés EXPLORAR, PARTICIPAR, QUANTLDADES' diversos e Va”_ados para - Experiéncias em que os bebés possam participar de praticas coletivas e estimulagdo da
EXPRESSAR E CONHECER-SE RELAGOES E = comparar as diferencas e curiosidade, por meio de diversas situagdes (passeio, piquenique, banho de chuva etc);
TRANSFORMACOES | semelhancas entre eles. ) ~ ) - N ) . " )
- SituagOes desafiadoras e ludicas em que os bebés possam vivenciar transformagdes, por meio de
brincadeiras com agua, vento, farinha, alimentos etc;
- A exploragdo e a brincadeira dos bebés com diversos tipos de materiais, tais como argila, areia,
ESPACOS, TEMPOS (EIO1ETO6) Vivenciar diferentes agua, folhas etc. nas quais possam observar transformacdes nesses elementos;
BRINCAR, CONVIVER, QUANTIDA,DES ' | ritmos, velocidades e fluxos nas | - A percepgdo e a brincadeira dos beb&s com a sua imagem e sombra, assim como as das demais
Bebés EXPLORAR, PARTICIPAR, RELACOES E ' interacdes e brincadeiras (em criancas do grupo;
EXPRESSAR E CONHECER-SE TRANSFORMAGOES dancas, balancos, - O estabelecimento, pelos bebés, da relagdo entre os seus atos (puxar, empurrar, bater etc.) e as
escorregadores etc). consequéncias dos mesmos;
- Brincadeiras que envolvam musica, gestos, dangas, sons da natureza etc. nas quais os bebés
possam experimentar diferentes ritmos (lento, médio, rapido).
Criancas | BRINCAR. CONVIVER OEU. O OUTROE O (EI02EOO01) Demonstrar atitudes | Praticas Pedagdgicas que possibilitem:
berﬁ EXPLORA’R PARTICIP’AR NOS fje cuidado e SO|i‘dariedad€‘ na - Promogdo de situagdes que possibilitem o deslocamento das criangas nos ambientes internos e
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE Interagdo com criangas e externos da instituicdo.
adultos. i - SituagGes em que as criangas bem pequenas aprendam a brincar e a conviver com as outras
Criangas | BRINCAR, CONVIVER, OEU, OOUTROEO (E|0_2_EOOZ) D_emons?rar Imagem | criangas e com os adultos, escolhendo espagos e brinquedos;
bem EXPLORAR, PARTICIPAR, NOS positiva de si e confianga em sua | _ jncentivo as situagdes em que as criangas bem pequenas sejam chamadas pelo seu proprio
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE C?Pac'dade para enf_rentar nome, bem como visualizd-lo em seus objetos de pertenga.
dificuldades e desafl_os. - Criagdo de situagdes que desenvolvam a autonomia das criangas para que estas aprendam a
Criancas | BRINCAR, CONVIVER, OEU,OOUTROEO (EiI_OZtEOO3) Compartilhar os responsabilizar-se por seus pertences e materiais compartilhados em sala.
bem EXPLORAR, PARTICIPAR, NOS ObJetos e 0s espagos com - Apoio as conquistas das criangas bem pequenas nos cuidados pessoais e coletivos;
criancas da mesma faixa etaria e
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE adultos - Favorecimento das brincadeiras de faz de conta, proporcionando que as criangas bem pequenas
- ] assumam diferentes papéis, criando cenarios, didlogos e tramas diversas, que permitam significar
Criancas | BRINCAR, CONVIVER OEU,0OOUTROE O | (EI02EO04) Comunicar-se com e ressignificar o mundo social;
bem EXPLORA’R, PARTICIP’AR, NOS os colegas e os adultoAs, - Oferecimento de oportunidades de representagdo livre, explorando diversos materiais , inclusive
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE buscando compreendé-los materiais ndo estruturados;
fazendo-se compreender. - Favorecimento ao didlogo, valorizando a escuta das criangas bem pequenas, sobretudo, nos
da Roda de Conversa e sempre que surgirem duvidas e conflitos;
) OEU, O OUTROE O (EI0O2EOO05) Perceber que as momentos preq [ ;
Crlbaenrﬁas E)TLNL%AR?A’RC(;i\IQ'}/IETP’AR NOS pessoas tém caracteristicas - Atividades que promovam a interagdo e o conhecimento da cultura local e regional (carnaval,
equenas EXF’RESSAI’Q E CONHECER—SE fisicas diferentes, respeitando festas juninas, bumba-meu-boi, reisados, maracatu etc.)
pea essas diferencas. - Conhecimento, convivéncia e valorizagdo das diversidades (religiosa, étnica, cultural, de género
Criangas | BRINCAR, CONVIVER, OEU,OOUTROEO | (EI02EQ06) Respeitar regras etc.) pelas criangas bem pequenas;
bem EXPLORAR, PARTICIPAR, NOS basicas de convivio social nas - Momentos de pesquisa com o objetivo de conhecer a histéria de vida das criangas bem
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE interacdes e brincadeiras. pequenas;
] OEU. O OUTROEO ] - Apropriacdo de regras de convivio social pelas criangas bem pequenas;
Criangas | BRINCAR, CONVIVER, 55 , (E|02EOO7)~R950|VG_" confl_ltos - Ampliag3o do acesso ao acervo e equipamentos culturais do bairro, cidade, estado e pais;
bem EXPLORAR, PARTICIPAR, N nas interagoes e brincadeiras, - O convite para brincar no espago externo da instituicdo, usando diversos materiais/brinquedos
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE com a orientacéo de um adulto. (bolas, bambolés, brinquedos diversos da sala, latas, garrafas, cordas etc.);
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- Favorecimento a discussdo e a construgdo de regras simples pelas criangas em jogos e
brincadeiras.

(EI02CGO01) Apropriar-se de

Praticas pedagdgicas que possibilitem:

Criancas | BRINCAR, CONVIVER, CORPO, GESTOS E gestos e movimentos de sua
bem EXPLORAR, PARTICIPAR, MOVIMENTOS cultura no cuidado de si e nos ituac i b ici d if & lturai
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE ¢ ) ) - Smfagoes em que as criangas bem pequenas participem de mani estagdes Eu turais e .
jogos e brincadeiras. movimentem o corpo, criando gestos, expressdes corporais e ritmos espontaneos, a partir das
(EI02CG02) Deslocar seu corpo cantigas e brincadeiras cantadas;
) no espaco, orientando-se por - Favoregam, durante a brincadeira livre, o contato com outras criangas, diferentes espagos e
Criancas | BRINCAR, CONVIVER, CORPO. GESTOS E nogdes como em frente, atras, No | materiais, a fim de ampliar as percepgdes das criancas bem pequenas sobre o seu corpo;
bem EXPLORAR, PARTICIPAR, MOVIMéNTOS alto, embaixo, dentro', fora etc., - Experiéncias que possibilitem a aprecia¢do e interagdo com a diversidade cultural brasileira e
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE ao se envolver em brincadeiras € | g,a5 origens (capoeira, maracatu, maneiro pau, pau de fitas, dentre outras) e brincadeiras
atividades de diferentes tradicionais(amarelinha, pular corda, esconde-esconde, cantigas de roda etc), garantindo a
naturezas. presenga de manifestagdes culturais.
) (EI02CGO3) Explorar formas de - Exploragdo de materiais e objetos de diversas formas em brincadeiras de construgéo ( pegar,
Criancas | BRINCAR, CONVIVER, CORPO, GESTOS E deslocamento no espaco (pular, encaixar, empilhar, escrever, puxar, segurar, enfileirar, agrupar, chutar, arremessar,pontes, torres
bem EiEE%EQERPSEgﬁITEACRER SE MOVIMENTOS Sa""’?r' dancar), Com.blgando etc.), faz de conta e jogos criativos; -0
pequenas ; mqwmer}tos € seguindo favorecimento as varias possibilidades do corpo no espago. Ex: sentar, arrastar, engatinhar, rolar,
orientacdes. ) . ) )
- ficar em pé com apoio, andar, correr, pular, chutar, saltar, rodar, dangar, marchar, subir escadas,
Criancas | BRINCAR, CONVIVER, CORPO. GESTOS E (EI02CG04) Demonstrar ultrapassar obstaculos, passar dentro, equilibrar-se, abragar, esconder, passar por circuitos,
bem EXPLORAR, PARTICIPAR, MOVIMéNTOS prc_)gressiva independéncia no taneis, trilhas etc.;
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE cuidado do seu corpo. - Exploragdo dos espagos internos e externos da instituigdo e contato com os demais adultos;
- SituagOes que favoregam as vdrias possibilidades de deslocamento do corpo no espago, com
Criancas | BRINCAR, CONVIVER E)Erlc)ogzrct:e(sgsoi?l)alr?ﬁeesnetgvaosl\;lez;biIidades objetos diversificados como obstdculos, utilizando o seu corpo como referéncia;
’ ! CORPO, GESTOS E N L - Exploragdo, por meio de brincadeiras de faz de conta, de situagdes em que aprendam a cuidar
bem EXPLORAR, PARTICIPAR, MOVIMENTOS manuars, adqum_ndo controle do préprio corpo e dos amigos e de ser cuidado por eles;
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE para desenhar, pintar, rasgar, ; . . ) . . .
folhear. entre outros. - Situagdes desafiadoras em que as criangas bem pequenas sejam convidadas a pensar no cuidado
’ com o espago que frequentam, na arrumacao e organizagdo dos brinquedos e objetos utilizados;
. (EI02TS01) Criar sons com Praticas Pedagégicas que possibilitem:
Criancas | BRINCAR, CONVIVER, TRACOS, SONS, materiais, objetos e instrumentos | - Situagdes desafiadoras em que as criangas participem de brincadeiras cantadas, cantem e
bem EXPLORAR, PARTICIPAR, CORES E FORMAS musicais, para acompanhar i isi i i i i ;
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE ! f P p i dancem ao ritmo de mdusicas diferentes, criando dangas e ritmos variados;
diversos ritmos de musica. - A valorizacdo do potencial expressivo e criador das criancas, em situacdes de exploracdo de
(EI02TS02) Utilizar materiais dramatizac3o, jogos e brincadeiras, cang¢des, dangas, utilizando instrumentos musicais e materiais
' varie_ldos com po;sibilidades de sonoros diversos;
Criancas | BRINCAR, CONVIVER, TRACOS, SONS manipulagdo (argila, massa de - A ampliagdo do repertdrio artistico das criangas, explorando brincadeiras, histérias, cangdes e
bem EXPLORAR, PARTICIPAR, CORES E FORMAS modelar), explor'a‘ndo cores, dangas relacionadas as tradi¢des culturais, valorizando as produgdes locais;
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE texturas, superficies, pl_anos, - A exploragdo, apreciagdo e vivéncia de diferentes linguagens plasticas e visuais como pintura,
for_m as e \_/0_Iumes_ ao (;rlar escultura, colagem, modelagem, desenvolvendo de forma progressiva, sua capacidade de livre
objetos tridimensionais. ex 5.
pressdo;
- . - Brincadei | , gestos, i t de dif t teriai
(E02TS03) Uilzar diterentes | e e B B e sonoras, s et
Criangas | BRINCAR, CONVIVER, fontes sonoras disponiveis no . ! re ! N )
bem EXPLORAR. PARTICIPAR TRACOS, SONS, ambiente em brincadeiras - Experiéncias que promovam a percepgdo de sons, cores e formas presentes nos diversos
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE CORES E FORMAS cantadas, cangées, muasicas e ambientes que o cercam.

melodias.

-Atividades de colagem com figuras recortadas de revistas, pedagos de tecidos(diferentes
texturas), fotos etc. - Situagdes desafiadoras em que as criangas
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bem pequenas explorem diferentes maneiras e suportes para desenhar, pintar, modelar, ou fazer
colagens, utilizando materiais diversos, estruturados (tinta, Pincel, giz, diferentes superficies e
tipos de papel) e ndo estruturados (argila, carvdo, folhas, flores).

- Situagdes de exploragdo e manuseio de materiais proprios para a confecgdo de instrumentos
sonoros, de brinquedos e obras de arte, para serem experimentados e apreciados;

(EI02EF01) Dialogar com

Criangas | BRINCAR, CONVIVER, ESCUTA, FALA, crianas e adultos, expressando
bem EXPLORAR, PARTICIPAR, PENSAMENTO E seus desejos necéssidades
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE | IMAGINACAO f RS ’
sentimentos e opinides.
Criancas | BRINCAR, CONVIVER, ESCUTA, FALA, gﬁgf;'ig?s'gﬁgtg'f;’oiﬁgs‘ér
bem EXPLORAR, PARTICIPAR, PENSAMENTO E rimas e aliteragdes em cantigas
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE | IMAGINACAO de roda e textos poéticos.
(EI02EF03) Demonstrar interesse
e atencédo ao ouvir a leitura de
histérias e outros textos,
Criangas | BRINCAR, CONVIVER, ESCUTA, FALA, diferenciando escrita de
bem EXPLORAR, PARTICIPAR, PENSAMENTO E ilustrac6es, e acompanhando,
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE | IMAGINAGCAO com orientacdo do adulto-leitor,
a direcdo da leitura (de cima para
baixo, da esquerda para a
direita).
(EI0O2EF04) Formular e responder
Criangas | BRINCAR, CONVIVER, ESCUTA, FALA, perguntas sobre fatos da histéria
bem EXPLORAR, PARTICIPAR, PENSAMENTO E narrada, identificando cenérios,
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE | IMAGINACAO personagens e principais
acontecimentos.
Criangas | BRINCAR, CONVIVER, ESCUTA, FALA, EaEtlggEaI;(();)teR;L'aézf ﬁ?(sptgrrli‘e‘slrswlas ©
bem EXPLORAR, PARTICIPAR, PENSAMENTO E ouvidas. filmes oul pecas teatrais
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE | IMAGINACAO Lo ¢
assistidos etc.
Criangas | BRINCAR, CONVIVER, ESCUTA, FALA, (EIO2EF06) Criar e contar
bem EXPLORAR, PARTICIPAR, PENSAMENTO E histérias oralmente, com base
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE | IMAGINACAO em imagens ou temas sugeridos.
Criangas | BRINCAR, CONVIVER, ESCUTA, FALA, gi'?ggg?gg ':’(';’:L‘J‘;‘zar diferentes
bem EXPLORAR, PARTICIPAR, PENSAMENTO E demonstrando reco’nhecer seus
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE | IMAGINACAO 2
usos sociais.
(EI02EF08) Manipular textos e
participar de situagdes de escuta
Criangas | BRINCAR, CONVIVER, ESCUTA, FALA, para ampliar seu contato com
bem EXPLORAR, PARTICIPAR, PENSAMENTO E diferentes géneros textuais
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE | IMAGINAGCAO (parlendas, historias de aventura,

tirinhas, cartazes de sala,
cardapios, noticias etc.).

Praticas Pedagdgicas que possibilitem:

- O estabelecimento de didlogos frequentes por meio da linguagem oral com as criangas bem
pequenas, durante toda a rotina, por meio de comentarios e indagagdes sobre situagdes diversas,
como também pela escuta atenta e interessada;

- Oincentivo a identificacdo do nome préprio pelas criangas em contextos significativos (em
utensilios pessoais, em produgdes individuais e coletivas etc.);

- A apreciagdo e a valorizagdo das produgdes das criangas por meio de exposicdes, estimulando-as
a falar sobre elas para a turma, as familias ou a comunidade;

- A participagdo ativa das criangas nos didlogos com outras criangas, com os professores e com o0s
outros profissionais da institui¢do, a partir de tematicas de interesse do grupo de criangas;

- A participagdo das criangas bem pequenas em contagdes de histdrias, dramatizagdes, imitagdes
e em recontos utilizando diferentes linguagens;

- Promog3do de situag@es significativas que desenvolvam a oralidade adaptadas as necessidades
das criangas bem pequenas (incluidas e inseridas) durante toda a rotina.

- Oportunidades das criangas bem pequenas perguntarem, descreverem, narrarem e explicarem
fatos de seu interesse;

- A escuta e a interagdo das criangas bem pequenas, considerando suas necessidades e desejos.

- Apresentem histdrias, imagens e textos que estimulem a criatividade, alimentem a imaginagao,
ampliem o repertdrio oral das criangas e contribuam para o desenvolvimento do senso estético.
- Situagbes que favorecam a produgdo de textos através de recontos orais/narrativas, pelas
criangas bem pequenas, bem como de histdrias conhecidas, tendo o professor como escriba das
ideias do grupo, possibilitando a criagdo de hipoteses sobre o sistema de escrita.

- A brincadeira de faz-de-conta pelas criangas bem pequenas, proporcionando cotidianamente
tempo, materiais e ambientes que favoregcam a fantasia, a imaginagdo, a oralidade e a linguagem
corporal;

- A representacgdo de vivéncias significativas, por meio de diferentes linguagens (desenho,
musical, pintura, escultura, entre outras) em diferentes suportes e com uso de materiais diversos;
- O registro (desenhos, fotos, textos etc.), por parte das criangas bem pequenas, de suas ideias e
experiéncias vividas (passeios, fatos do cotidiano etc.);

- A participagdo de vivéncias com uso de diferentes suportes e géneros textuais, tais como:
receitas, convites, regras de jogos, rimas, musicas etc.;

- O acesso a diferentes materiais de leitura, para exploragdo livre, como livros de literatura,
revistas, histérias em quadrinhos, jornais, produgdes proéprias das criangas bem pequenas e
outros materiais significativos.

- A realizagdo de atividades de leitura e identificagdo do nome, pelas criangas;

- Criagdo de oportunidades para as criangas perguntarem, descreverem, narrarem e explicarem
fatos relativos ao mundo social;

- Momentos em que realizem diferentes formas de grafia e escritas espontaneas;

- Apresentacgdo de figuras de objetos, pessoas e situagbes diversas para verbalizacdo e
compreensdo do que esta sendo visualizado pelas criangas;
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(EI02EF09) Manusear diferentes

- Promogdo da utilizagdo, pelas criangas, de diversos portadores (revistas, jornais, livros etc.) e

Criangas | BRINCAR, CONVIVER, ESCUTA, FALA, ; géneros textuais (poesia, receita, contos, parlendas etc.)
bem | EXPLORAR, PARTICIPAR, PENSAMENTO E Instramentas e suportes de
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE | IMAGINACAO P ennar, trag
letras e outros sinais gréficos.
ESPACOS, TEMPOS (EIO2ETO1) Explorar e descrever | Praticas Pedagogicas que possibilitem:
Criangas | BRINCAR, CONVIVER, QUANTIDA:DES ' | semelhancgas e diferencas entre | - Exploragdo de espacos externos e internos com materiais de texturas, formatos e
bem EXPLORAR, PARTICIPAR, RELACOES E ' as caracteristicas e propriedades | tamanhos diversos (materiais reciclaveis, caixas, tecidos, elementos da natureza e
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE TRANSFORMACOES dos objetos (textura, massa, outros), para exploragéo e criagéo de "casinhas", "mdveis", "brinquedos”, “tineis", etc.
tamanho). - O acesso a espagos com materiais convencionais (balangas, réguas, fitas métricas,
: ESPACOS, TEMPOS, | (EIO2ET02) Observar, relatar e copos de medidas, ampulhetas, rel6gios, calendarios, lupas etc.) e ndo convencionais
Cr:)aenn%as EEIIDNL((:)ARI?AR? %ﬁg‘}ﬁ'ﬁ: AR QUANTIDADES, descrever incidentes do (barbante, mao, pé etc.), para que as criangas possam realizar suas exploragdes com
EXPRESSAIVR E CONHECéR SE RELACOES E cotidiano e fendbmenos naturais autonomia, elaborar e expressar suas hipéteses;
pequenas ) TRANSFORMACOES | (luz solar, vento, chuva etc.). - A organizacao e exploragdo, com as criangas bem pequenas, de colegdes variadas de
ESPACOS, TEMPOS (EI02ET03) Compartilhar, com pequenos animais (minhocas, pintinhos, peixes etc.), insetos, flores, sementes, pedras,
Criangas | BRINCAR, CONVIVER, UANTIDADES ' | outras criangas, situagées de folhas, tampinhas etc.;
bem EXPLORAR, PARTICIPAR, SELA BESE ’ cuidado de plantas e animais nos | - Possibilitem a participagé@o das criangas no plantio de arvores, hortalicas e jardins, no
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE TRAN%FORMA BES | €spacos dainstituicdo e fora patio da escola, observando seu crescimento, textura, cor, quantidade e transformagdes.
¢ dela. - A exploragéo de préticas culinarias em que as criancas possam observar e interagir
ESPACOS. TEMPOS (EI02ET04) Identificar relagdes com as transformacdes ocorridas com os ingredientes durante a preparagéo da receita e
Criangas | BRINCAR, CONVIVER, UANngDADES ' | espaciais (dentro e fora, em participar da degustag&o; _ _ .
bem EXPLORAR, PARTICIPAR, SELA BES E ' cima, embaixo, acima, abaixo, - Favoreumento de_ snuagc”;e_s gue incentivem a obsgrvagéo dgs caracteristicas de
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE ¢ ~ entre e do lado) e temporais objetos, pessoas, situagdes, imagens para que as criangas sejam capazes de nomeé-los
TRANSFORMACOES . A lna-
(antes, durante e depois). e descrevé-los; _ _ _ _
) ESPACOS, TEMPOS, | (EI02ET05) Classificar objetos, - A participacéo das criancas bem pequenas em situa¢des nas quais possam realizar
Criangas | BRINCAR, CONVIVER, QUANTIDADES considerando determinado contagens significativas de materiais concretos e objetos diversos e significativos do
bem EXPLORAR, PARTICIPAR, ~ ! ; ; .
EXPRESSAR E CONHECER-SE | RELAGOES E atributo (tamanho, peso, cor, mundo social e da natureza; _ _
pequenas - TRANSFORMACOES | forma etc.). - A participagao das criangas em jogos que explorem conceitos matematicos como
ESPACOS, TEMPOS (EI02ETO06) Utilizar conceitos "dentro e fora", ‘junto e separado”, “em cima e em baixo”, “do lado” etc., tendo o préprio
Criangas | BRINCAR, CONVIVER, QUANTIDADES ' | basicos de tempo (agora, antes, | COrpo como referéncia; o ) B )
bem EXPLORAR, PARTICIPAR, o ' durante, depois, ontem, hoje, - A participagéo em atividades dlverS|f|caQa§, que proporcionem a observag&o do clima,
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE RELACOESE amanha, lento, rapido, depressa, | da vegetacéo, da fauna e outras caracteristicas da localidade.
TRANSFORMACOES devagar). - Participacdo em vivéncias diversificadas que possibilitem situacdes em que as criancas
] ESPACOS, TEMPOS facam relagGes entre nimeros e quantidades, utilizando materiais concretos. Registro
Criangas | BRINCAR, CONVIVER, QUANTIDA:DES ' | (EI02ET07) Contar oralmente em relag&o a quantidade de criangas (meninas e meninos presentes e ausentes) e a
bem EXPLORAR, PARTICIPAR, RELACOES E ' objetos, pessoas, livros etc., em | quantidade de objetos da mesma natureza (bonecas, bolas, livros etc.).
pequenas | EXPRESSAR E CONHECER-SE TRANSFORMACOES contextos diversos. - Registro de 7uantidades utilizando numeracdes e outras formas de registros
espontaneos / proprios”.
- Participacdo em atividades diversificadas, que proporcionem a observacéo de
. mudangas no tempo, no espago e atividades que proporcionem a sucessao e sequéncia
(EI02ET08) Regls_tcrla:jcodm dos acontecimentos.
numeros a quantidade de _ Situach i i dif direcd
) ESPACOS, TEMPOS, ! ° > ituacBes em que as criangas se movimentem em diferentes direcdes, ou em
Criangas | BRINCAR, CONVIVER, UANTIDADES criangas (meninas e meninos, diferentes velocidades ( devagar, rapido, correndo etc);
b EXPLORAR, PARTICIPAR Q ' t t ini ; ; iniciati ;
em , : RELACOES E presentes e ausentes) e a - Participagéo ativa das criangas nas iniciativas de construgéo de brinquedos, estruturas,
EXPRESSAR E CONHECER-SE ¢ dade de ob d ai i i
pequenas - TRANSFORMAGOES quantidade de objetos damesma | engenhocas, com materiais reciclaveis;

natureza (bonecas, bolas, livros
etc.).

- A participagdo em jogos e brincadeiras que utilizem a contagem oral, o registro e a
comparacgao de pontuacdes concretamente representadas ou por meio de desenhos;
- A exploracao e investigacdo das relagdes de peso, tamanho, volume e dire¢cao na
criacdo de formas tridimensionais usando diferentes materiais e ferramentas;
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- Incentivo a participacdo em atividades diversificadas, onde as criangas utilizem nogées
temporais (sempre/nunca,comec¢o/meio/fim, antes/durante/depois,cedo/tarde,dia/noite,
novo/velho) e espaciais (maior/menor, grande/pequeno, alto/baixo, longe/perto,
grosso/fino);

- Situacdes em que as criangas se envolvam em agfes de corresponder, comparar,
classificar e ordenar de acordo com as medidas dos objetos.

BRINCAR, CONVIVER,

OEU,OOUTROEO

(EI03E001) Demonstrar empatia pelos
outros, percebendo que as pessoas

Praticas Pedagdgicas que possibilitem:
- Roda de conversa com o intuito de ouvir as criangas, suas opinides, suas ideias, suas

piz;i‘;%zss EXPLORAR, PARTICIPAR, NOS tém diferentes sentimentos, necessidades etc.;
EXPRESSAR E CONHECER-SE necessidades e maneiras de pensar e - Discussdes em grupo de situagdes-problemas geradas nas interagdes estabelecidas entre as
agir. criangas pequenas e entre criangas e adultos, criando um ambiente onde elas possam planejar,

_ BRINCAR. CONVIVER O EU, O OUTRO E O .(EI03E002) Agir de mangira dis.cutir ? criar sol.ugées para a vida. didria; . N . .
Criangas EXF’LORAR PARTICIP’AR NOS independente, com confianga em suas | - Sltuago.es desaflador?s onde ‘:a crlanga. pequena.possa reallze?r~as atividades didrias com maior
pequenas EXPRESSAI’:{ E CONHECéR-SE capacidades, reconhecendo suas autonomia (lavar as maos, vestir-se sozinha, servir-se nas refei¢des, dentre outros), fazendo

conquistas e limitagdes. escolhas, reconhecendo suas conquistas possibilidades e limitagdes;

) BRINCAR, CONVIVER, OEU, O OUTROE O (EI03E003) Ampliar as relacBes - Incentivo a organizacdo da sala pelas criangas pequenas, apos a utilizagdo dos materiais em
Criancas EXPLORAR, PARTICIPAR, NOS interpessoais, desenvolvendo atitudes experiéncias didrias, de modo que as criangas a se responsabilizarem pelo seus pertences;
pequenas | v opESSAR E CONHECER-SE de participacio e cooperacso. - Fortalecimento da autoestima e dos vinculos afetivos entre adulto/crianca e entre crianca/

crianga;
Criangas BRINCAR, CONVIVER, OOESUY OOUTROEO (E|03'5004) Comunicar suas ideias e - Favorecimento da mediagao de conflitos surgidos entre as criancas pequenas, estabelecendo
pequenas EXPLORAR, PARTICIPAR, N s<.ent|mentos a pessoas e grupos relagdes éticas de respeito, tolerancia, cooperagdo, solidariedade e confianga;
EXPRESSAR E CONHECER-SE diversos. - Valorizagdo das produgdes individuais e coletivas das criangas pequenas;
(EI03E005) Demonstrar valorizagdo - SituagOes onde as criangas pequens vivenciem atitudes de respeito e colaboragdo que incidam

) BRINCAR, CONVIVER, OEU, OOUTROE O das caracteristicas de seu corpo e sobre as diferentes formas de dominagdo etaria, socioeconémica, étnico, racial, e linguistica;
Criancas EXPLORAR, PARTICIPAR, NOS respeitar as caracteristicas dos outros | -Situagdes de aprendizagens que proporcione o cuidado de si e a aquisicdo de autonomia das
pequenas EXPRESSAR E CONHECER-SE (criangas e adultos) com os quais criangas pequenas, de modo a garantir-lhes condi¢Bes para interagir com os(as) companheiros(as)

convive. e, com o professor(a);

_ BRINCAR, CONVIVER, O EU, O OUTRO E O (EI03E006) Manifestar interesse e - Valorizagdo das produgdes individuais e coletivas das criangas pequenas possibilitando que elas
Criangas EXPLORAR, PARTICIPAR, NOS respeito por diferentes culturas e se expressem sobre suas produgdes e que escolham onde, 0 que, como expor e a quem;
pequenas EXPRESSAR E CONHECER-SE modos de vida. - Promogdo de atitudes de respeito que incidam sobre as diferentes formas de dominagao etaria,

socioecondmica, étnico, racial e linguistica.
- O protagonismo das criangas pequenas em suas produgdes garantindo autonomia e confianga
nas experiéncias individuais e coletivas como na organiza¢do dos espagos e ambientes da

. BRINCAR. CONVIVER OEU, O OUTROE O (EI03E097) Us’ar estratégias pautadas | jnstituicdo.

Criangas EXPLORA,R PARTICIP’AR NOS no re.spelto ”.‘UtUO p~ara lidar cc?m - Momentos de fala e escuta sobre suas tradigdes culturais e suas histérias familiares e de sua
pequenas EXPRESSAI’? E CONHECéR-SE conflitos nas interagBes com criangas e | comunidade, tendo em vista o reconhecimento e a valorizagio da diversidade cultural.
adultos. - Orientagdo das criangas, de forma clara, quanto a comportamentos arriscados, que devem ser
evitados;
- Valorizagdo das produgdes individuais e coletivas das criangas;
(EI03CGO01) Criar com o corpo Praticas Pedagégicas que possibilitem:
formas diversificadas de - Vivéncias de jogos e brincadeiras que envolvam diversificadas formas de movimentagao corporal
Criancas BRINCAR, CONVIVER, CORPO, GESTOS E eXDfessin de SentifnentOS, (jogar boliche, brincar de roda, de esconde-esconde etc.);
pequenas EXPLORAR, PARTICIPAR, MOVIMENTOS sensacoes e emocoes, tanto nNas | - proposicio de relacdes que as criancas estabelecem com o seu corpo, com o espaco, com

EXPRESSAR E CONHECER-SE

situagdes do cotidiano quanto
em brincadeiras, danga, teatro,
musica.

objetos e com a natureza através de brincadeiras de esconder objetos e dar dicas para as criangas
acharem, como: perto, longe, embaixo, em cima etc.;
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BRINCAR, CONVIVER,

(EI03CG02) Demonstrar controle
e adequacéao do uso de seu

- A exploragdo das sensagOes gustativas, visuais, tateis e cinestésicas no cotidiano;
- A participagdo das criangas pequenas, como protagonistas, tanto no planejamento como na

Criangas CORPO, GESTOS E corpo em brincadeiras e jogos, realizagdo das atividades que envolvam a expressdo corporal;
equenas EXPLORAR, PARTICIPAR, MOVIMENTOS escuta e reconto de histérias 5 i i idéi i i i
peq EXPRESSAR E CONHECER-SE CL nto ) - A expressdo de desejos, de sentimentos e de idéias por meio das diferentes linguagens (danga,
a“V'anj?s artisticas, entre outras | teatro, dramatizag3o...) pelas criangas pequenas;
pOSSIbIlIdadeS.. _ - Apreciacio e participagdo das criangas pequenas, dentro e fora da instituicdo, em dangas e
(EI03CGO3) Criar mcI>V|_mentos, manifestagdes da cultura popular (reisados, maracatus, dentre outros);
Criangas BRINCAR, CONVIVER, CORPO, GESTOSE | 9€stos, olhares e mimicas em - A leitura e contagdo de histérias nas quais as criangas pequenas dramatizem, imitando,
pequenas EXPLORAR, PARTICIPAR, MOVIMENTOS brlpc_adelras, jogos e atividades gestualmente suas caracteristicas marcantes ou criando personagens a partir do reconto, bem
EXPRESSAR E CONHECER-SE artisticas como danga, teatro e
masica ¢a, como utilizando objetos sonoros e instrumentos musicais;
- — - Experiéncias em que as criangas pequenas desenvolvam a autonomia e independéncia nas
. BRINCAR, CONVIVER, (E|03C(.304) Adotar_ habitos de ag¢Bes de cuidado consigo, com o outro, com os seus pertences e organizagdo dos ambientes
Criangas CORPO, GESTOS E autocuidado relacionados a
peque(ilas EXPLORAR, PARTICIPAR, MOVIMIéNTOS higiene, alimentagéo, conforto e (interno e externo);
EXPRESSAR E CONHECER-SE aparén(;ia ' - Produgdo de sons utilizando suas maos, pés e outras partes do corpo.
(EI03CGOé) Coordenar suas - Estimulagdo das criangas quanto as possibilidades de conhecer seu préprio corpo, bem como
Criancas BRINCAR, CONVIVER, CORPO. GESTOS E habilidades manuais no expressar corporalnjente os sentimento§, as sensagdes, pensamentos, formas de conhecer os
¢85 | EXPLORAR, PARTICIPAR, MOVIMENTOS atendimento adequado a seus | Seres, objetos e fendmenos que as rodeiam;
pequenas | by opESSAR E CONHECER-SE interesses e necessidades em - Construgdo de uma identidade positiva de si e do grupo em que convive, respeitando a
situacdes diversas. diversidade.
(EI03TS01) Utilizar sons Praticas Pedagdgicas que possibilitem:
produzidos por materiais, -Experiéncias que as criangas vivenciem momentos de apreciagdo de musicas de diferentes
Criangas EEIIDNL%AR?ARE:(;XQ'}/IE?PAR TRACOS, SONS, objetos e instrumentos musicais | géneros, estilos, épocas e culturas;
pequenas | EvnoEcsAR E CONHECER-SE | CORES E FORMAS durante brincadeiras de faz de - Situagdes desafiadoras em que as criangas participem de brincadeiras cantadas, cantem e
cont_a, e_ncenat;f)es, criagdes dancem ao ritmo de musicas diferentes, criando dancas e ritmos variados;
musicais, festas. - SituagBes onde as criangas possam criar suas produgdes através de esculturas, modelagem e
(_E|03T302) EXPfeslsar'Se outras formas de expressdo , possibilitando as criangas a manifestagdo de suas opinides sobre o
) BRINCAR, CONVIVER, Ilyremente Ipor meljo ge ((:ljesenho, processo de criac3o; - Apreciagdo de obras de arte, levando
Criangas TRACOS, SONS, pintura, colagem, dobradura e em consideragdo os elementos que a constituem ( espago, formas, textura, cor, luz, volume,
EXPLORAR, PARTICIPAR, CORES E FORMAS It d ducd
pequenas EXPRESSAR E CONHECER-SE g_s(;:_u ura, criando produgoes pontos e linha, suportes, materiais, instrumentos, técnicas, dentre outros).
t I_dl_menSI_onal_s e - Construgdo, pelas criangas, de instrumentos musicais de percussdo , sopro, cordas , dentre
ridimensionais. outros, com materiais reciclaveis e ndo estruturados;
- Experiéncias com diferentes jogos verbais, utilizado rimas com o nome das crian¢as e/ou
objetos, como também por meio da sonoridade de poesias, quadrinhas, parlendas, parddias e
musicas etc.
- Oportunidades das criangas ouvirem histdrias e realizarem o reconto das histérias, usando
(EI03TS03) Reconhecer as modulagdes de voz, objetos sonoros e instrumentos musicais;
qualidades do som (intensidade, |~ SituagBes onde as criangas possam explorar e apreciar diferentes obras de artes, de artistas
Criancas BRINCAR, CONVIVER, TRACOS, SONS duraco, altura e timbre) " | diversos e locais, bem como o contato com os processos de producido de artistas ou artesdos;
pequenas EXPLORAR, PARTICIPAR, CORES E' FORM’AS utilizand’o—as em suas pré)duc;f)es - Avalorizagdo do potencial expressivo e criador das criangas, em situacdes de exploragdo de

EXPRESSAR E CONHECER-SE

sonoras e ao ouvir musicas e
sons.

dramatizagdo, jogos e brincadeiras, cangbes, dangas, utilizando instrumentos musicais e materiais
sonoros diversos;

- Ampliagdo do repertdrio artistico das criangas, explorando brincadeiras, histdrias, cangdes e
dangas relacionadas as tradigdes culturais, valorizando as produgdes do local;

- Favoregam a pesquisa e o acesso as informagdes locais e regionais, que retratem a origem das
produgdes artiticas e o conhecimento sobre seus autores e suas obras;

- Experiéncias com as midias digitais promovendo a participagdo e a expressdo das criangas.
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Exemplo: Gravagao de cangdes ou histérias, filmagens de momentos da rotina, apreciagdo dos
videos produzidos, dentre outros; - Reconhecer as caracteristicas
do som (intensidade, duragéo, altura e timbre, vibragdes), utlizadas em suas produgdes sonoras e
ao ouvir/sentir musicas e sons.

- Situagdes em que as criangas explorem e apreciem diferentes linguagens artisticas e visuais
como pintura, escultura, colagem modelagem, desenvolvendo de forma gradual, sua capacidade
representativa;

- Situagdes de exploragdo e manuseio de materiais proprios para a confeccdo de brinquedos e
obras de arte, para serem experimentados e apreciados;

BRINCAR, CONVIVER,

ESCUTA, FALA,

(EIO3EF01) Expressar ideias,
desejos e sentimentos sobre

Sines | EXPLORAR, PARTICIAR, | PENSAVENTOE | Soas vvencies por e e,
EXPRESSAR E CONHECER-SE | IMAGINACAO A
espontanea), de fotos, desenhos
e outras formas de expressao.
Crangas | BENCAR, COWNER, | EsCUTA FALA | (OSEEOP Derie incadeis
pequenas EXPLORAR, PARTICIPAR, PENSAMENTO E criando ri’mas aliteracdes e ’
EXPRESSAR E CONHECER-SE | IMAGINACAO ritmos '
(EIO3EF03) Escolher e folhear
Criancas BRINCAR, CONVIVER, ESCUTA, FALA, livros, procu_rando orientar-se
pequenas EXPLORAR, PARTICIPAR, PENSAMENTO E por temas e ilustragdes e
EXPRESSAR E CONHECER-SE | IMAGINACAO tentando identificar palavras
conhecidas.
(EIO3EF04) Recontar historias
pegquenas EXPLORAR, PARTICIPAR, PENSAMENTO E encenagdes, definindo os
EXPRESSAR E CONHECER-SE | IMAGINACAO '
contextos, 0s personagens, a
estrutura da histéria.
Criancas | BRINCAR, CONVIVER, ESCUTA, FALA, gi'\?ﬁ’ji';os;ge&%?jg g(')séz”as
pequenas EXPLORAR, PARTICIPAR, PENSAMENTO E reconto escrito. tendo o
EXPRESSAR E CONHECER-SE | IMAGINACAO ’ h
professor como escriba.
(EI0O3EF06) Produzir suas
Criangas BRINCAR, CONVIVER, ESCUTA, FALA, prép_rias histé_rias orais e
pequenas EXPLORAR, PARTICIPAR, PENSAMENTO E escritas (escrita espontanea), em
EXPRESSAR E CONHECER-SE | IMAGINACAO situagdes com fung¢do social
significativa.
(EIO3EFO07) Levantar hipoteses
Criangas BRINCAR, CONVIVER, ESCUTA, FALA, \S/gikz:rlfleg(fgsereons] :Jec;(rttl;?jgres
EXPLORAR, PARTICIPAR, PENSAMENTO E -
pequenas conhecidos, recorrendo a

EXPRESSAR E CONHECER-SE

IMAGINACAO

estratégias de observacao
grafica e/ou de leitura.

Praticas Pedagdgicas que possibilitem:

- O desenvolvimento da oralidade, leitura e da escrita através do reconto de histdrias, leitura de
imagens e registros de narrativas cotidianas feitas pelas criangas;

- Experiéncias que promovam a produgdo de textos pelas criangas (professor como escriba e
escrita espontanea) estimulando a imaginagdo e a criatividade;

- Possibilitem brincadeiras e jogos que envolvam a escrita (forca, bingo, cruzadinha etc) e utilizem
materiais escritos em brincadeiras de faz de conta.

- Favorecimento da livre expressdo das criangas pequenas, bem como a discussdo de tematicas
de interesse das mesmas, durante a Roda de Conversa, apds a contagdo de histérias, durante as
brincadeiras livres, projetos e outras atividades;

- As narrativas de fatos do seu cotidiano por meio das multiplas linguagens (linguagem oral,
escrita espontanea, gestos, desenhos e outras formas de expressdes);

- Favorecimento de situagdes nas quais as criangas sejam incentivadas a observar as
caracteristicas de: objetos, pessoas, situagdes, imagens, para que sejam capazes de nomea-los e
descrevé-los;

- Promogdo de atividades com diferentes géneros textuais como poesia, cangdes, parlendas e
outros que as rimas estejam presentes ou ndo, além de brincadeiras e jogos orais;

- A utilizagdo de diferentes materiais escritos (fichas, cartazes,crachas, chamadinha, listas, livros,
agendas, cadernos) com o nome da crianga;

- A escrita do nome préprio pelas criangas com a utilizagdo de materiais (tinta, lapis, giz, lixa,
areia, carvdo, papel, canetinha, pincel e outros), em situages de escrita em contextos
significativos;

- Situagbes em que as criangas possam expressar graficamente ideias, quantidades, sentimentos,
palavras, nomes, com a

ajuda dos adultos e de outras criangas;

- Experiéncias em que as criangas convivam diariamente com situagdes nas quais observem a
professora como escriba;

- Promogdo de visitas periddicas a biblioteca/brinquedoteca da Unidade Escolar, bem como de
outros ambientes;

- Oportunidades de contato diario das criangas pequenas com seus nomes completos e com o
nome de seus colegas, em objetos pessoais e em outros materiais impressos e escritos (fichas,
listas, cartazes, livros, agendas), por meio de leitura, de escrita espontanea e de escrita
convencional );

- Promogdo da interagdo diaria da crianga com os géneros textuais por meio da brincadeira, da
leitura, da experimentacdo, enfatizando as caracteristicas estruturais e a fungdo social de cada
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BRINCAR, CONVIVER,

ESCUTA, FALA,

(EIO3EF08) Selecionar livros e
textos de géneros conhecidos
para a leitura de um adulto e/ou

género;
- A utilizagdo cotidiana de diferentes portadores textuais (livro, revista, gibi, jornal, cartaz,
tablet etc.) pelas criangas pequenas, promovendo escuta/contato com os diversos tipos de

. PR ; N fabulas, contos, itas, drinhos, antincios etc.);
(én%r;%e:s EXPLORAR, PARTICIPAR, PENSAMENTO E gzrseiuip;?grﬁlzgzrrz (epsirélsndo ?in:rzgségzzm?sstéga::; CC:I’; :scrir:rie;ase quu:n;’lgegriea;:nmcI:)ci):net:cznde ela acontece, as
Pedq EXPRESSAR E CONHECER-SE | IMAGINACAO P > Ga0 nd ¢a bed '
textos, como arecuperagao pela | caracteristicas e os desafios de seus personagens;
memo©ria, pela leitura das
ilustracdes etc.).
(EIO3EF09) Levantar hipoteses
. BRINCAR, CONVIVER, ESCUTA, FALA, em relagdo a linguagem escrita,
%”?Jrg?nfs EXPLORAR, PARTICIPAR, PENSAMENTO E realizando registros de palavras
Pedq EXPRESSAR E CONHECER-SE | IMAGINACAO e textos, por meio de escrita
espontanea.
¢ EXPLORAR, PARTICIPAR, RELACOES E , de comparac&o entre objetos, - A utilizaggo de AI erentes instrumentos de medicdo convencional e ndo co.n.venc~|ona afim de
Pequenas | -y bRESSAR E CONHECER-SE TRAN%FORMA 5ES observando suas propriedades. estabelecer: dlstfaﬁua:comprlment?, c.apauda.de (litro e massa) com a participagdo das criangas
c pequenas na verificagdo de suas préprias medidas;
(EIO3ETO02) Observar e descrever | - Brincadeiras que promovam a comparagio, a classificagdo e a ordenagio de objetos ou figuras,
ESPACOS, TEMPOS, | mudancas em diferentes pelas criancas pequenas, de acordo com as suas caracteristicas (cor, forma, tamanho etc.);
. BRINCAR, CONVIVER, Lz o
Criancas EXPLORAR, PARTICIPAR, QUANTIDADES, materiais, resultantes de agdes - Experiéncias que propocionem a investigacdo sobre as relages de igualdade ou desigualdade
pequenas - RELAGOES E N sobre eles, em gxperlmentos . (mais que/menos que, maior que/menor que, igual a/diferente de);
EXPRESSAR E CONHECER-SE TRANSEFORMACOES | do f t
¢ :na\igf\i/;r;iso enomenos naturais | Vivéncias, onde as criangas , utilizem jogos e brincadeiras com contagem oral, registro e
: comparacdo de pontuagdes representadas com material concreto ou desenhos;
ESPACOS, TEMPOS (EI03!ET03) Identificar e - A feprgsentaggo de :uantid:des utilizando registros ndo convencionais e convencionais;
. BRINCAR, CONVIVER, \ ' | selecionar fontes de . ~ ., - . o
Criancas QUANTIDADES, ; ~ - O estabelecimento de relagdes entre nimero numeral e quantidades, utilizando materiais
equenas EXPLORAR, PARTICIPAR, RELACOES E informacges, para responder a concretos em contextos significativos;
Peq EXPRESSAR E CONHECER-SE ~ guestdes sobre a natureza, seus ; ) s SIgnitic ! , .
TRANSFORMAGCOES fendmenos, sua conservacio - Brincadeiras com objetos variados que tenham nimeros e/ou numerais (dado, telefone,
(EI03ET04) 'Registrar - relégio, calculadora, balanca etc.);
ESPACOS, TEMPOS observagdes, manipulacées e - Orga.nilzagéo de situagBes-problemas envolvendo quantidades, nas quais as criangas expressem
Criancas BRINCAR, CONVIVER, QUANTIDADES " | medidas, usando mdltiplas suas hlpf)t‘eses e Fonfr?nte-as com as d~os colegas; y ) -
¢ EXPLORAR, PARTICIPAR, RELACOES E ' linguagens (desenho, registro - O convivio em situacdes de cooperag&o na resolugdo de problemas simples, adquirindo
pequenas EXPRESSAR E CONHECER-SE G - por nimeros ou escrita confianga em suas préprias estratégias e valorizando as estratégias utilizadas pelos outros;
TRANSFORMACOES
¢ espontanea), em diferentes - Brincadeiras e atividades em que as criangas utilizem nogdes de velocidade (depressa/devagar,
suportes. rapido, lento);
Crances | BENCAR, COWNER, | SSPACO% TENPOS. | (600ET0S) lasifica obietos | 2ecPero o criss o s derse s ilae i et em
. ue‘f]as EXPLORAR, PARTICIPAR, RELACOES E figuras de acordo com suas g A pr e tato oo ot s
peq EXPRESSAR E CONHECER-SE TRANSFORMACOES semelhancas e diferencas. - . uso ~e upa, erntmme Iro, |'nocu o0 e outros artefatos que incentivem a investigagdo, a
observagdo e o registro pelas criangas;
EIO3ET06) Relatar fatos - Participagdo das criangas na elaboragdo de listas, tabelas, graficos com medidas de diferentes
ESPACOS, TEMPOS, | { pag ¢ ¢ : 8
. BRINCAR, CONVIVER ! ' | importantes sobre seu d .
Criangas ' ) QUANTIDADES, ) . grandezas;
pequenas EXPLORAR, PARTICIPAR, RELACOES E n_aS(Elmento € desenvc_JI'VImento, & | - Experiéncias envolvendo fendmenos naturais e artificiais com diferentes materiais, a fim de
EXPRESSAR E CONHECER-SE TRANSFORMACOES historia dos seus familiares e da observarem e descreverem oralmente as mudangas resultantes das agdes (das criangas, do

sua comunidade.
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BRINCAR, CONVIVER,

ESPACOS, TEMPOS,

(EIO3ETO7) Relacionar nimeros

tempo, da temperatura etc) sobre os materiais e fenémenos, como: o derretimento do gelo,

Criancas UANTIDADES, as suas respectivas quantidades | crescimento de plantas, apodrecimento de frutos, etc.
peque%as EXPLORAR, PARTICIPAR, (FgELA(;()ES E e identificarpo antes % depois e o |- Organizag3o de situagdes-problemas envolvendo quantidades, nas quais as criancas expressem
EXPRESSAR E CONHECER-SE TRANSFORMACOES | entre em uma sequéncia. suas hipéteses e confronte-as com as dos colegas;
. BRINCAR, CONVIVER, ESPAGOS, TEMPOS, (EIO3ETO08) Expressar medidas
Criancas QUANTIDADES, .
EXPLORAR, PARTICIPAR, ~ (peso, altura etc.), construindo
Pequenas | £y pRESSAR E CONHECER-SE | RELAGOESE gréaficos basicos
TRANSFORMACOES )
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4.2 ENSINO FUNDAMENTAL

Nesse momento tratar-se-a especificamente sobre o ensino fundamental,
grande nao s6 pelo tempo que representa na educacdo basica, com 9 anos que
envolvem as transicdes entre as etapas da educacio infantil e a do ensino médio. E
grandiosa também pelas transformacdes que passam os estudantes indo de bebés a
adolescentes. Nessa trajetoria, ocorrem grandes mudancas fisicas, sociais,
emocionais e cognitivas, onde cada sujeito vai se constituindo e construindo sua
identidade, seus valores e sua cultura, € um grande desafio para todos que estédo

envolvidos em processos educacionais relativos a estas etapas.

A transicdo da Educacédo Infantil para o Ensino Fundamental requer atencao
especial no sentindo de garantir a integracdo e continuidade dos processos de
aprendizagem, pautados em pratica pedagdgicas que tém como eixos estruturantes
as brincadeiras e interagdes voltadas ao desenvolvimento de aspectos afetivo, social,
motor e psicolégico, envolvendo as multiplas linguagens dos bebés e criancas. Para
tanto, torna-se indispensavel o equilibrio entre as mudancas introduzidas, a
continuidade das aprendizagens e o acolhimento afetivo, de modo a evitar a

fragmentacdo e descontinuidade no trabalho pedagdgico.

Portanto, é necessério reconhecer que as criangas continuam sendo criancas
apos ingressar no Ensino Fundamental, ndo sendo sua identidade oposta ao de aluno,
0 que € essencial para a nao fragmentacado da vida escolar delas e da continuidade
de elementos que ndo podem ser rompidos entre as duas etapas, tais como:
ludicidade, o brincar livre, integracdo com as familias, movimento, interacdes,

afetividade, dentre outros.

Assim, a transicdo como ato de passar ou passagem, segundo o seu sentido
correspondente em latim — transition - ocorre em diferentes etapas da vida e, no
ambiente escolar, torna-se necessaria para o desenvolvimento do estudante, uma vez
que inaugura novas fases e o0 desafia a empreender novas habilidades e
competéncias durante esse percurso. E necessario, portanto, proporcionar uma
trajetéria em que os direitos de aprendizagem e de desenvolvimento sejam
assegurados, sem que haja rupturas ou estranhamentos entre as novas formas de

organizacao escolar e curricular.
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Da alfabetizacdo as percepc¢des de mundo, as compreensdes dos processos e
fendbmenos que fazem parte do dia-a-dia de criancas e jovens, sdo 0s elementos que
focalizam as aprendizagens nessa etapa, diversa e complexa. Assim optou-se, a luz
da BNCC, por garantir um referencial curricular que pudesse dar conta tanto da
unicidade em relag&o ao territorio nacional, bem como alcancar especificidades de
cada parte do Estado, com regides de baixa e alta vulnerabilidade, de ambientes de
litoral, sertdo e serra, de culturas diversas e peculiaridades cuja soma caracterizam o

Ceara e 0 seu povo.

Professores e Gestores encontrardo no DCRC, um documento com vistas a possibilitar
multiplas formas de organizagdo curricular. Optou-se por ndo alterar quaisquer partes
oriundas da BNCC, a saber: objetos de conhecimento, habilidades e competéncias, sejam
gerais ou especificas. O motivo era o de garantir a integridade da proposta do documento
apresentado pelo MEC como referéncia nacional. O caminho para dar especificidade ao
Estado foi detalhar os objetos do conhecimento, denominados por “especificos”, outra
particularidade foi relacionar as habilidades propostas as competéncias especificas
(area/componente) e as competéncias gerais, sinalizando possibilidades de atingi-las em

cada componente curricular.

Tal como a BNCC, compreende-se que 0os conhecimentos se complexificam a
medida que se avanca na etapa, numa interface plural. Aqui, como uma inovacao,
encontrar-se-a, possivelmente, habilidade sendo abordadas por mais de uma vez,
eventualmente relacionados a objetos do conhecimento diferentes, interagindo no
mesmo componente curricular (intracomponente), retomando-o ou abordando na sua

diversidade de pontos de vistas.

Outra possibilidade é que haja o desenvolvimento de habilidade envolvendo e
relacionando objetos de conhecimento de outras areas/componentes, numa indicacao
de trabalho interdisciplinar (intercomponente). Essas possibilidades de relagdes estéo
indicadas em colunas especificas, utilizando os cédigos das habilidades em que
julgou-se a interface, sem fazer qualquer sugestdo metodoldgica ou caracterizacdo de
tal relacdo por entender-se que estas op¢cbes comportam multiplas possibilidades
dentro do campo da autonomia docente, algo considerado caro entre os redatores
dessa proposta de referencial curricular. Desta forma, os docentes podem explorar de
diferentes maneiras estas relacfes intra e intercomponentes propostas, bem como
podem estabelecer outras, seja na forma de introducdo, de articulacdo, de

consolidacdo, de desdobramento, de aprofundamento, de aplicacédo, de sintese ou
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qualguer outra conexdo cognitiva entre as habilidades dos componentes curriculares,

conforme o contexto local e as necessidades do publico alvo.

Percebe-se que ha muitas novidades do ponto de vista de contetdos e da
organizagao curricular, os quais serao identificados nos organizadores curriculares de
cada componente logo mais a seguir no documento aqui proposto. Nesse processo
de inclusdo, alguns elementos deixam de figurar como conteldo essencial e o
exercicio adotado foi ndo acrescentar, ponderando-se sobre o tempo em que
professoras e professores teriam para aborda-los no ano curricular. Eventualmente,
alguns elementos n&o contemplados e habilidades relacionadas a eles foram
propostas em adicao ao ja elencado pela BNCC, deixando também a possibilidade de
Redes e Escolas, as suas possibilidades, fazerem acréscimos se julgarem

pertinentes.

A proposta apresentada é da multiplicidade de caminhos, o que sera melhor
entendido ao se observar o organizador curricular proposto. Compreende-se que 0
caminho a ser desenvolvido por cada escola e rede dependerd de um conjunto de
decisfes e de possibilidades sujeitas as competéncias e as escolhas dos educadores

envolvidos.

A seguir, apresenta-se consideragcOes sobre as concepg¢Oes acerca das
areas/componentes, suas particularidades e inovacgdes e indicam conceituacdes que
balizam a proposta e buscam dar elementos para compreensdo da organizacao
curricular. O caminho adotado por cada uma e cada um, embora diverso, deve ter
como norte a garantia dos direitos de aprendizagens dos estudantes do Estado do
Ceara.
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4.2.1 AREA DE LINGUAGENS

Os humanos se comunicam com seus pares nas praticas sociais de linguagem
compreendendo e sendo compreendidos ou, pelos menos, tentando compreender e
tentando ser compreendidos. Nesse jogo, eles utilizam diferentes linguagens: verbal
(oral ou visual-motora, como Libras, Braille, e escrita), corporal, visual, sonora e,
contemporaneamente, digital. Por meio dessas praticas, interagem consigo mesmos
e com 0s outros, constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas interacdes, estado
imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos. Nessas
praticas sociais de linguagem, o homem se comunica para alcangar muitos objetivos
e, dentre eles, o de ensinar e o de aprender. Por essa razéo, a linguagem assume um
status tdo relevante: ela tanto organiza o pensamento, quanto proporciona as relacdes

interpessoais, inclusive na escola.

Neste contexto, a linguagem representa uma &area de conhecimento que é
constituida por quatro componentes curriculares (Arte, Educacdo Fisica, Lingua
Inglesa e Lingua Portuguesa), seguindo a organizacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais e também a da Base Nacional Comum Curricular. A finalidade dessa
composicao é possibilitar aos estudantes melhores condi¢gfes para interagir com seus
pares. Apesar de possuirem pontos de convergéncia, motivo do seu agrupamento,
esses componentes curriculares apresentam particularidades que merecem ser
respeitadas e potencializadas na realidade da sala de aula. As articulacdes sao
estabelecidas entre os Componentes curriculares e uma delas, provavelmente a
principal, ocorre por intermédio do envolvimento dos estudantes, de maneira completa
e produtiva, em seu processo de aprendizagem. Para isso € preciso, antes de tudo,
entender a relacdo corpo e mente em envolvimento e movimento com as diversas

linguagens, numa perspectiva holistica.

7

O desafio que se apresenta € a promocao de uma articulagdo entre os
componentes curriculares constituintes da Area de Linguagens. Ela pode se realizar
na e pela propria compreensdao do conceito e da funcdo e funcionamento da
linguagem, considerando as especificidades de cada Componente curricular que a
constitui. E, portanto sobre as especificidades de cada componente que se passa a
tratar.
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ARTE

A Arte, enquanto um componente curricular, é integrante da area de
Linguagens. Ela se configura como um lugar de producdo de saberes sensiveis,
estéticos, politicos e de conhecimentos, competéncias e habilidades especificas para
0 seu ensino e aprendizagem. Portanto, a area de Arte caracteriza uma particularidade
de conhecimento que o sujeito produz a partir de questionamentos mobilizados pelo

desejo de compreenséo do seu lugar no mundo sensivel e politico.

Diferente dos demais componentes que se agrupam na area de linguagens, a
Arte ndo pretende estabelecer apenas relacdes de linguagem. Nao é seu papel ser
entendida somente como uma linguagem, mas ser vista, sentida e articulada a partir
de técnicas que a estruturam em vista as suas mdultiplas maneiras de existéncia.
Possibilitar as estudantes e aos estudantes o0 acesso a Arte € orienta-los(as) na busca

de sua prépria expressao.

Apesar da sua importancia na formacdo das educandas e dos educandos,
somente em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394/96, o ensino de
Arte foi considerado obrigatério na Educacdo Bésica e em linguagens artisticas
definidas — Artes visuais, Teatro, Danca e Musica: o texto da referida lei anuncia que
“[...] o ensino de arte constituira componente curricular obrigatorio, nos diversos niveis
da educacéo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.”
(BRASIL, 2001, p. 30).

As questdes ora apresentadas sugerem uma reflexdo que pode ser um ponto
de partida que remete a tempos e espacos que perpassam a formacgao escolar basica
em experiéncias e praticas que se apresentam insuficientes ou até inexistentes no que

tange a Arte.

Té-la como participe da formacdo de cidadds e cidaddos brasileiros é
compreender que a educacédo deve se dar de maneira integral, objetivo muito caro ao
DCRC, ao ter em vista a necessidade da existéncia da producao de atos politicos, da
fruicho como educacao dos sentidos (afectos e perceptos) e da reflexao critica sobre

0S acontecimentos culturais que possibilitam a reinvencao de si.
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O saber em Arte tem modus operandi diverso dentro Area de linguagens (modo
de pensar e de expressao de pensamento). Isto torna possivel o pensamento, ou seja,
pensar e agir sobre algo, experimentar ao romper com a passividade. Pensar €, além
disso, interpretar. Dito de outro modo, pensar € explicar, desenvolver, decifrar, traduzir
signos. Na Arte, o que se conserva “[...] € um bloco de sensagdes, isto €, um composto
de perceptos e afectos [...] a obra de arte € um ser de sensacao, e nada mais: ela
existe em si.” (DELEUZE; GUATTARI, 2005, p. 203).

EDUCACAO FiSICA

A Educacao Fisica, ao se configurar como um componente do cenario escolar,
sofreu grandes reconfiguracdes ao longo dos anos. Sua insercdo neste ambito
ocorreu e permaneceu durante muito tempo a servico de demandas sociais
relacionadas ao corpo e as exigéncias de desempenho motor em uma perspectiva
utilitarista e mecanicista, como a preparacao militar e o treinamento para o esporte de
alto rendimento. Posteriormente, as praticas pedagogicas e finalidades da Educacéo
Fisica foram amplamente questionadas, fazendo surgir diferentes compreensodes que,
apesar de divergentes entre si, carregavam em comum uma forte critica ao carater

manipulativo com que este componente era tratado neste ambiente.

Considerando a escola como instituicdo formal onde ocorre a apropriacao por
parte das novas geracdes da cultura elaborada ao longo dos anos, a Educacéao Fisica
se caracteriza neste contexto como espaco-tempo em que ocorre 0 contato e a
ressignificacdo de praticas corporais constituidas pela humanidade, a partir da

singularidade de cada sujeito que delas se apropria.

A compreensao acerca da natureza e finalidade deste componente assumido
neste documento revela-se em sua vinculacdo a area de Linguagens. Dentro deste
contexto, a Educacao Fisica representa parte da cultura relacionada ao corpo que se
manifesta por meio de gestos e movimentos dotados de sentidos e significados. Logo,
em meio aos conhecimentos considerados essenciais e que devem ser veiculados
pela escola, mais especificamente os que estdo relacionados as formas de expressao
e comunicacao por linguagem especifica, a Educacédo Fisica representa a linguagem

gue se manifesta por meio, para e no corpo.
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Sua importancia reside na especificidade da natureza dos elementos que a
constituem, pois, associados aos conhecimentos dos demais componentes,
contribuem para a formacéo integral do educando que tem acesso a educacao formal

escolar.

LINGUA INGLESA

Nas ultimas duas décadas, no campo de ensino de linguas, tem-se observado
mudancas consideraveis sobre o papel do ensino, em especial da lingua inglesa.
Pesquisas e discussbes concentram-se nas questdes dos “ingleses do mundo” e o
Inglés como lingua franca, ao invés de simplesmente se referir a qualquer inglés falado

fora dos Estados Unidos, Canadda, Reino Unido ou Australia.

Os objetivos do ensino de lingua inglesa passaram a focar ndo mais somente
no desenvolvimento de habilidades linguisticas, mas sim promovendo um senso de
responsabilidade social nos estudantes. Com esta consciéncia crescente da
importancia de gerar cidaddos responsaveis socialmente, os docentes agora
reconhecem que o ensino de inglés ndo é simplesmente uma questao de preparar 0s
alunos para imitar os falantes nativos de inglés mas gerar usuarios de idiomas
totalmente competentes, pensadores e agentes construtivos de mudanca social, como
observaram Crystal (2004) e Cook (2005).

Assim, percebe-se a crescente necessidade do uso de conteudos inter e/ou
multidisciplinares no ensino de inglés como lingua estrangeira. Materiais didaticos ja
incluem cada vez mais conteldo multicultural, com recursos locais e globais para
ajudar os discentes a ganhar multiplas perspectivas e entendimentos culturais.
Portanto, o design do curriculo passa a dar énfase ndo s6 ao conhecimento da
linguagem e conteddo mas principalmente no desenvolvimento de habilidades. O
objetivo é produzir usuérios linguisticos eficazes, capazes de usar o inglés como

lingua internacional.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Base da Educacao do Brasil, no Ensino
Fundamental, o aluno deve optar por uma lingua estrangeira. A opcao é feita pela
lingua espanhola ou pela lingua inglesa. Registra-se, no entanto, 0 nUmero maior de

matricula na lingua inglesa.
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Aprender a lingua inglesa propicia a criagdo de novas formas de engajamento
e participacao dos estudantes em um mundo social cada vez mais globalizado e plural,
em que as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais

e transnacionais estdo cada vez mais difusas e contraditorias.

O estudo da lingua inglesa possibilita a todos e a todas o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para engajamento e participacdo do aprendiz nas préticas de
linguagem, contribuindo para o agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio
da cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de interacdo e mobilidade,
abrindo novos percursos de constru¢cdo de conhecimentos e de continuidade nos

estudos.

E esse carater formativo que inscreve a aprendizagem de inglés em uma
perspectiva de educacao linguistica, consciente e critica, na qual as dimensdes

pedagdgicas e politicas estdo intrinsecamente ligadas.

A lingua inglesa e seu estudo tornam-se imprescindivel nos dias atuais, pois a
globalizacéo faz com que se torne algo fundamental. O Inglés é a lingua internacional,
a lingua dos estudos, das viagens, dos negocios, enfim, a lingua da comunicagdo com

todo o mundo.

LINGUA PORTUGUESA

Como falar sobre o Componente Lingua Portuguesa sem se remeter a uma
guestdo tdo cara dentro do contexto da identidade linguistica do brasileiro?
Diferentemente do que muitos pensam, o Brasil € um pais originalmente plurilingue,
apesar de apenas a lingua portuguesa ter o prestigio de lingua. Ela passou da
categoria de lingua dos colonizadores a lingua nacional (ver LDB 2.045/61) e depois
a lingua materna (ver LDB 9394/96) sem muitos questionamentos. Diferentemente
dessa realidade, constata-se que as linguas indigenas a cada ano registram
desaparecimento. Outra lingua que carece de espaco nesta discussdo € a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS). Ela tem a sua origem registrada em 1857, quando o
francés Eduard Huet veio ao Brasil, a convite de D. Pedro Il, para fundar a primeira
escola para meninos surdos (Imperial Instituto de Surdos Mudos), mas que apenas

nos ultimos anos percebe-se um incentivou na politica de formacao de professores.
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Em se tratando de lingua portuguesa, entende-se que a discussdo hoje nao é
apenas no plano de reconhecimento de um componente curricular, nem de uma lingua
e sim da lingua portugués do Brasil, posicionamento marcado inclusive na Base

Nacional Comum Curricular e ratificado neste documento.

Enquanto um Componente curricular, dentro do contexto desse grupo de
componente da Area de linguagens, a lingua portuguesa assume um status
diferenciado pelo proprio estatuto também assumido. Como fica muito evidente
durante todo o texto desse documento, a posicdo tomada é a de que ela é um
Componente curricular, mas é também o idioma falado pelo brasileiro. A ela a grande
‘cobranga” ou responsabilidade, pois € utilizando esta lingua que se assegura a
comunicacdo e que se negocia nas praticas sociais inclusive na escola. Portanto,
guando se pensa na funcdo da escola e nas expectativas sociais em relacdo a seus
alunos e a seus egressos, € claramente percebida a necessidade de se refletir sobre
a importancia do ensino da Lingua Portuguesa, ja que esse componente curricular
permite uma das inameras possibilidades de interacdo nos grupos sociais.
Concomitante a isso, € necessario adotar uma proposta curricular que subsidie o
planejamento do que deve ser ensinado na escola, reconhecendo e garantindo o

direito a aprendizagem de todos os estudantes.

Nessa linha de raciocinio, acredita-se que uma proposta curricular deve
estabelecer objetivos de ensino e de aprendizagem claros e factiveis propiciando a
aprendizagem e a progressao dela ao fim de cada periodo letivo. Além disso, deve
ser de facil operacionalizacdo para as diferentes equipes de trabalho que a utilizar&o:
Secretarias de Educacdo, escolas, gestores, equipes pedagdgicas e, sobretudo,
professores. E de fundamental importancia que o foco de uma proposta curricular
esteja nos objetivos de aprendizagem sobrepostos as discussodes tedricas e as formas

de ensinar, isso porque € a funcdo desse documento.

Vive-se em uma sociedade democratica, regulada por direitos, um destes é o
direito a educacéo escolar a qual servira como base para que o estudante exerca
plenamente sua cidadania, tenha participacdo politica e esteja inserido
socioeconomicamente na sociedade. Quando se desenvolvem habilidades de escrita,
leitura e oralidade, oportuniza-se a condi¢cdo de participacdo em variadas préticas
sociais como também a inser¢cdo no mercado de trabalho e a aptiddo para reconhecer

e exigir direitos.
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Nessas praticas sociais, a Lingua Portuguesa é o instrumento (VIGOTSKY,
1999) que a assegura a comunicacao. Nesse sentido, é possivel dizer que essa lingua
em qualquer que seja o tamanho de suas unidades linguisticas, elas “devem ser
tomadas como condutas humanas” (BRONCKART, 1999, p. 13) e, enquanto tal, elas
estdo em harmonia com as demais linguagens que também fazem parte do cotidiano
do estudante e que devem ser entendidas numa perspectiva em que o fisico e o

psiquico estejam em harmonia com o ambiente.

Quando se pensa a Lingua Portuguesa na area de Linguagens, compreende-
se que ela é organizada semioticamente e renovada coletiva e individualmente. Ela
nao é apenas mais uma das capacidades humanas, é também uma megacapacidade
constituidora do humano, regulando nosso agir e por ela nos tornando conscientes
desse agir. Na perspectiva enunciativo-discursiva, ela é “‘uma forma de agao
interindividual orientada para uma finalidade especifica: um processo de interlocucéo
gue se realiza nas praticas sociais existentes em uma sociedade, nos distintos
momentos de sua histéria.” (BRASIL; 1998, p. 20). E portanto a partir dessa vis&o que
se entende o grupo constitutivo da Area de linguagens: como um conjunto de
componentes que tem o maior papel - aquele de pensar e formar o ser humano em

sua plenitude enquanto um humano, um cientista, um profissional.

Para tanto, durante o Ensino Fundamental, essa area, em articulacdo com as
competéncias gerais da BNCC, deve assegurar aos estudantes o desenvolvimento

de um conjunto de competéncias especificas.
Competéncias especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental

Compreender as linguagens como construcdo humana, historica, social e
cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
significacdo da realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e

culturais.

Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a

construcdo de uma sociedade mais justa, democrética e inclusiva.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e

escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informagdes,
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experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que

levem ao dialogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacao.

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o
outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes

do mundo contemporaneo.

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacbes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como participar de praticas
diversificadas, individuais e coletivas, da producao artistico-cultural, com respeito a

diversidade de saberes, identidades e culturas.

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informac&o e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir

conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
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4.2.1.1 Lingua Portuguesa

“...se é triste ver meninos sem escolas, mais triste ainda é vé-los sentados,
enfileirados em salas sem ar, com exercicios estéreis, sem valor para a
formagao do homem”.

(Carlos Drummond de Andrade)

O Componente curricular Lingua portuguesa: inovacdes, avangos e

limites

O componente Lingua portuguesa tem um papel importante dentro do universo
dos demais componentes curriculares, devido ao duplo papel que assume: além de
ser um componente curricular é também o idioma dos brasileiros. Se, enquanto
idioma, permite a comunicacdo entre estudantes e professores, enquanto um
componente curricular constitui o curriculo do Ensino Fundamental e permite
estabelecer relagcdes entre os demais componentes de forma interdisciplinar e
transversal. A relacao interdisciplinar acontece porque o texto em qualquer formato de
género é um instrumento mediador entre os saberes a aprender e o estudante; e
porque dentro das habilidades de Lingua portuguesa, sdo observados pontos de
convergéncias com habilidades dos demais componentes curriculares (ver Tabela). A
relacdo transversal assegura que a Lingua portuguesa atravesse todos o0s
componentes curriculares e isso ocorre de maneira introspectiva, pois se trata da
lingua “materna”, responsavel pela negociacdo dos conhecimentos no processo da
aprendizagem. Portanto, ela é a referéncia para o estudante ao mobilizar seus

conhecimentos previamente adquiridos.

Ao pensar em inovacodes, avancos e limites deste Componente curricular,
propde-se valorizar e destacar praticas dos projetos exitosos desenvolvidos no Estado
do Ceara abrigados nas ac¢des realizadas pelo Programa de Aprendizagem na Idade
Certa (MAISPAIC). Nessa linha de raciocinio, para assegurar as especificidades
préprias da cultura do povo cearense, propde- se ao professor valorizar a arte popular
(redes, artesanatos, rendas, esculturas, garrafas de areia, cestarias e xilogravura, por
exemplo), o folclore (Bumba- meu-boi, Pastoril, Reisado, Maracatu, Danca do coco,
Torém, Caninha Verde, Banda Cabacal, etc.), a muasica (forro, baiédo), a literatura (José
de Alencar, Raquel de Queiroz, Moreira Campos, Patativa do Assaré, Horécio Didmo,

Socorro Acioly, Tércia Montenegro, entre outros), a gastronomia (tapioca, baido-de-
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dois, peixada, churrasco de carneiro, entre outros) e o humor, como bem cultural de

natureza imaterial do Ceara (Lei Estadual 220/2015).

Com vistas a alcancar os propositos do DCRCE, o Componente curricular
Lingua portuguesa assume os dois fundamentos pedagdgicos: o foco no
desenvolvimento de competéncias e habilidades e o compromisso com a educagéo
integral. Nesse cenario, as Préticas de linguagem em leitura, producdo de texto,
oralidade e analise linguistica/semidtica assumem um papel importante em sala de
aula e o texto ganha o status de a referéncia para o ensino e aprendizagem da lingua
‘materna” independente do contexto de produgdo do género textual. Neste
documento, rompe-se com a ideia de agrupamento de género (selecionar o género
pelo sequéncia predominante -narrativa, descritiva, argumentativa, dialogal, injuntiva)
e passa-se a trabalhar a partir dos campos de atuacdo: Campo da vida cotidiana,
Campo artistico-literario, Campo das préticas de estudo e pesquisa, Campo de
atuacao na vida publica e Campo jornalistico/midiatico. O género textual se configura
como um megainstrumento, um mediador, mas também um objeto de ensino (o0 que é
ensinado), articulado com os objetos de conhecimentos (elementos da propria lingua
portuguesa do Brasil). Ainda com relagdo ao género textual, ressalva-se a sua
constituicdo (a forma, o contetdo e o estilo) e 0 seu contexto de producéo, inclusive,
bastante referendado nas habilidades. A partir desta visdo, percebe-se um esforco
maior em introduzir o género oral e o género produzido em contextos midiaticos e
multissemidticos para a sala de aula. Desta vez, eles sdo citados e a eles séo
relacionadas competéncias e habilidades a desenvolver nas préticas sociais de
linguagem, sob a premissa de que o estudante convive com realidades diversas de
praticas sociais. Tal posicionamento reflete a necessidade de se observar e ensinar a

multimodalidade em situacdo de multiletramentos.

Na proposta do Componente curricular Lingua portuguesa, ha uma
compreensao ampliada de texto, na medida em que se rompe com a visdo equivocada
de que texto seria apenas impresso, oral ou escrito. Ao contrario, tem-se a certeza de
gue ha outras linguagens em jogo nas intera¢cées humanas (ver habilidade EF1LP01)
e que elas sdo complementares no processo comunicacao, inclusive contribuindo para
a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental (retomar-se-a esta
problematica). Investe-se na triade ja conhecida - leitura, producdo e analise

linguistica/analise linguistica e apresenta-se uma ampliacdo de percepcao, quando a
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semiotica é ressaltada e paralelamente posicionada ao lado da analise linguistica,
desde os anos iniciais. Pretende-se, com isso, mostrar que, no texto multissemiotico
e multimidiatico, todas as informacbes possuem seu papel no momento da

compreensao e da produgéo.

Igualmente importante é o tratamento dado a literatura, dando continuidade ao
posicionamento ja tomado em outros documentos, através do campo artistico-literario.
Neste documento, ela assume a funcéo de fruicao e de representatividades cultural e

linguistica significativas e gradativamente, criticas.

O Componente curricular Lingua portuguesa possui trezentos e noventa e seis

habilidades e elas estao relacionadas as dez competéncias especificas, que seguem:

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que

pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para
ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia

e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que
circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreenséo,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar

informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos

linguisticos.

5. Empregar, nas interacfes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situacao comunicativa, ao (s) interlocutor (es) e ao género do

discurso/género textual.

6. Analisar informacdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes
sociais e nos meios de comunicacgdo, posicionando-se ética e criticamente
em relacdo a contetdos discriminatorios que ferem direitos humanos e

ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacéo e negociacéo de sentidos,

valores e ideologias.
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8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com obijetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formag&o pessoal, entretenimento,

pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial

transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar préaticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensao e producéo), aprender e refletir sobre o mundo e

realizar diferentes projetos autorais.

Ha dois grandes desafios que se apresentam no sistema do Ensino
Fundamental, um é articular as trezentas e noventa e seis habilidades com os objetos
especificos (objeto de aprendizagem) e sem perder de vista as dez competéncias
especificos. O segundo € alcancar os objetivos, sem perder de vista as
particularidades também desafiadoras de trés tipos de processos vivenciados pelas
criancas ao sair da Educacéo Infantil e chegar ao Ensino Fundamental: o processo de
transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental, o processo de progressao
dos objetos de conhecimento e o processo de alfabetizacdo. Eles s&o inter-
relacionados no contexto do Ensino Fundamental, embora necessita-se de separa-los

para fins didaticos.

O processo de transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental
deve ser pautado nos principios que orientam a formacéo integral do humano. Alguns
fatores sdo elencados aqui para refletir sobre esse momento (a brincadeira, 0
acolhimento, a mediacdo do professor e as linguagens). O primeiro fator é o brincar
gue é um ato de fundamental importancia para toda formac&do humana, pois permite
a crianca aprender (na vivéncia) a passagem do imaginario para a vida real, contribui
para desenvolver a relacdo entre a linguagem e o pensamento e propicia que ela
aprenda se distanciar do seu eu para entender o outro (e vice e versa). A brincadeira
se acomoda durante o decorrer do desenvolvimento do estudante a depender de suas
necessidades. O segundo fator € o acolhimento/mediacdo que o professor faz a
crianga, pois na Educacéo Infantil, ela mantém uma relacdo mais proxima com ele,

bastante diferente no Ensino Fundamental. Isso é possivel de se realizar durante as
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atividades cotidianas da sala de aula, quando o professor atua como o mediador da
aprendizagem. No primeiro e segundo anos, nas praticas de linguagem ja esta
previsto isso. O ultimo fator destacado aqui € a linguagem. Desde cedo, a crianca
convive circulada de muitas linguagens, esta inserida em contextos de préticas sociais
diversas, imerso numa diversidade cultural, utilizando mudltiplas linguagens. Essas
linguagens ndo deixam de fazer parte do universo da crianca, apenas sao ampliadas
as formas de perceber essas linguagens e de vivencia-las. E nessa compreenséo que

€ introduzida a linguagem oral e verbal e que pode introduzir a alfabetizacéo.

O processo de progresséo dos objetos de conhecimento acontece articulado
com o processo de desenvolvimento do préprio aluno e se materializa no ensino de
lingua portuguesa, através das praticas sociais de linguagem, dos campos de
atuacao, das habilidades e das competéncias, sendo todos articulados com os objetos
de conhecimentos. E possivel de constatar isso na Planilha anexa a este documento.
A progressao no componente Lingua portuguesa, acontece sob dois vieses: intra e
inter. Na relacao intra, ela se realiza na complexidade da construcéo do género textual,
dos conhecimentos mobilizados da lingua (sua gramatica) e da cultura brasileiras, das
habilidades e das competéncias necessarias e mobilizadas pelo aluno- falante da
lingua portuguesa do Brasil nas praticas sociais de linguagem na escola e fora dela.
Na relacdo inter, a progresséo ocorre quando o documento proporciona relacées do
componente Lingua portuguesa com demais componentes curriculares. Tanto no viés
intra quanto no inter, a progressao se da com base em trés etapas: articulacéo,
apropriacéo e consolidacdo dos saberes a ensinar, considerando o contexto de ensino

e de aprendizagem.

O processo de alfabetizacéo, iniciado no Ensino Fundamental, devendo ser
realizado nos dois primeiros anos. Nesse momento, a alfabetizacéo deve ser o foco
da acdo pedagdgica. Assim sendo, é fundamental a vivéncia do estudante com o
alfabeto e com a mecanica da leitura/escrita, o que implica em investir no
desenvolvimento da consciéncia fonologica que envolve saber sobre as relacdes entre
sons (fonemas) em suas variedades e as letras (grafemas) do portugués brasileiro

escrito.
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Organizacdo da proposta e as competéncias do componente curricular.

Pensar a organizacdo do texto sobre o Componente curricular Lingua
portuguesa, exige uma estratégia que possa mostrar como ele se apresenta para que
melhor se possa compreendé-lo. A porta de entrada neste componente curricular séo
0s campos de atuacdo pela posicdo que se assume; sai-se das praticas sociais de
linguagem para a sala de aula. Com essa posi¢éo, € necessario que a escola ensine

0 estudante a interagir com seus pares para que ele saiba lutar por seus direitos.

Ha, cinco campos de atuacdo no Ensino Fundamental (Campo da vida
cotidiana, Campo artistico-literario, Campo das praticas de estudo e pesquisa, Campo
de atuacdo na vida publica e Campo jornalistico/midiatico). Com relacdo a eles,
observa-se duas ocorréncias nos anos iniciais: o0 Campo da vida cotidiana é exclusiva
neste periodo do ensino e o Campo de atuagdo na vida publica assim como o Campo
jornalistico/midiatico sédo fundidos e denominados de Campo da vida publica, nos anos
finais. Esses campos de atuacdo definem os géneros textuais que se originam nas
praticas de linguagem.

7

O Campo de vida cotidiana é relativo a participacdo dos estudantes em
situacoes proprias de leitura e de atividades vivenciadas cotidianamente em diferentes
espacos do contexto social. O Campo artistico- literario contempla a participacdo dos
estudantes em situacOes de leitura, fruicdo e producao de textos literarios e artisticos,
representativos da diversidade cultural e linguistica, de maneira significativa e,
gradativamente, critica. O Campo das praticas de estudo e pesquisa contempla o
estudo e a pesquisa, promovendo situagdes de leitura/escrita, possibilitando conhecer
textos expositivos e argumentativos, a linguagem e as praticas relacionadas ao
estudo, a pesquisa e a divulgacao cientifica, favorecendo a aprendizagem dentro e
fora da escola através de compreensdo dos interesses, atividades e procedimentos
gue movem as esferas cientifica, de divulgacao cientifica e escolar. O Campo da vida
publica é relativo a participacdo em situacdes de leitura e escrita, especialmente de
textos das esferas jornalistica, publicitaria, politica, juridica e reivindicatoria,
contemplando temas que impactam a cidadania e o exercicio de direitos. O Campo
jornalistico - midiatico devera ampliar e qualificar a participacdo nas préticas relativas
ao trato com a informacéo e opinido, com o objetivo de propiciar experiéncias que

permitam desenvolver sensibilidade que motivam o interesse pelos fatos que
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acontecem na comunidade, na cidade e no mundo, e afetam as vidas das pessoas,
incorporem em suas vidas a pratica de escuta, leitura e producdo de textos e
desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar em relacao a interesses
e posicionamentos e possam produzir textos noticiosos e opinativos e participar de
discussbes e debates de forma ética e respeitosa. O Campo de atuacdo na vida
publica devera ser trabalhado com o objetivo de ampliar e qualificar a participacdo dos
jovens nas praticas relativas ao debate de ideias e a atuacgao politica e social. Envolve
o dominio de géneros legais e o conhecimento dos canais competentes para
guestionamentos, reclamacéo de direitos e dendncias de desrespeitos a legislacdes
e regulamentacdes e a direitos; de discussao de propostas e programas de interesse
publico no contexto de agremiacdes, coletivos, movimentos e outras instancias e
féruns de discussao da escola, da comunidade e da cidade. E, conforme ja dissemos,
estes Ultimos campos (Campo jornalistico - midiatico e Campo de atuacdo na vida

publica) se fundam nos anos iniciais e sdo denominados de Campo da vida publica.

A segunda porta de entrada do componente curricular Lingua portuguesa sao
as quatro praticas de linguagem (Leitura, Producédo de textos, Oralidade e Analise
linguistica/semidtica). Elas possuem seus objetivos e suas caracteristicas, conforme
podemos observar na sequéncia. A Pratica de linguagem/Eixo de Leitura compreende
a interacdo ativa do leitor com o autor, através do seu texto (escrito, oral e
multissemiotico e de sua interpretacdo). Nesse sentido, ndo apenas 0s textos escritos,
mas também imagens estéticas (foto, pintura, desenho, esquema, gréfico, diagrama),
imagem em movimento (filmes, videos, entre outros) e som (mudsica) sao
contempladas e cossignificadas. Dentro dessa/desse Pratica/Eixo de leitura, ha seis
dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e de reflexdo, sdo elas: condi¢des de
producdo e recepcao dos textos, dialogia e relacdo entre textos, reconstrucdo da
textualidade, reflexdo critica sobre as teméaticas tratadas e validade das informacgdes,
estratégias e procedimentos de leitura e adesdo as préaticas de leitura. E importante
ressaltar que a aula de leitura deve ser planejada de acordo com o propésito do
ensino, respeitando as especificidades do contexto de producdo do texto e os

objetivos envolvidos nela.

A Prética de linguagem/ Eixo de producéo escrita compreende a interagéo e a
autoria (individual e coletiva) do texto escrito, oral e multissemidtico. Nela/Nele,

também ha seis dimensfes bem definidas: condi¢des de producéo do texto, dialogia
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e relacdo entre os textos, alimentacdo tematica, construcdo de textualidade, aspectos
notacionais e gramaticos e estratégias de producdo. Assim como na/no Pratica/Eixo
de leitura, o planejamento da aula deve ser contemplado. Portanto, deve haver um
planejamento para contemplar as etapas do processo de producao (planejamento,
escrita, revisao e escrita final). Cada etapa possui suas estratégias e é importante uma

base didatica para ancora-la.

A Pratica de linguagem/ Eixo de oralidade compreende as praticas de
linguagem em situagéo face a face. Ela / Ele possui as seguintes possibilidades de
tratamento das préticas orais: Condi¢cbes de producdo, Compreensdo de textos,
Producdo de textos, Efeitos de sentidos provocados pelos usos de recursos
linguisticos e multissemioticos e Relacdo entre fala e escrita. Assim como as/os
anteriores Praticas/Eixos, no contexto do ensino da oralidade, é preciso também haver
um planejamento com base em objetivos para o ensino da lingua, reconhecendo os

elementos anteriormente destacados como norteadores.

A Ultima Prética de linguagem /Eixo € o da Andlise linguistica / Semibdtica que
envolve os procedimentos e estratégias (meta) cognitivas de analise e avaliacéo
consciente durante os processos de leitura e de producdo de textos, das
materialidades dos textos. Neste eixo, hd o0s seguintes niveis de analise: Fono-
ortografia, Mofossintaxe, Sintaxe, Semantica, Variacdo linguistica e os Elementos
notacionais da escrita. No contexto do ensino da Analise Linguistica/ Semiotica, 0
planejamento da aula deve considerar a articulacdo entre leitura, escuta e producao
de texto. Destacamos a importancia de nao utilizar o texto como pretexto para o ensino
da andlise linguistica. Na verdade, os elementos estruturais da lingua compbéem a
semiose de qualquer texto e ndo a busca. Por essa razdo, é também necessario haver

um planejamento com base em objetivos para o ensino da lingua.

A terceira porta de entrada neste documento é pelos Objetos de conhecimentos
gerais e especificos. Eles correspondem, respectivamente, aos saberes a ensinar
amplos e especificos, conforme observamos no quadro disponivel neste documento.
A quarta porta de entrada no documento sdo as Habilidades. Elas estdo articuladas
com o0s objetos de conhecimentos especificos e gerais, com as/os Préaticas de
linguagem/Eixos e com as competéncias, organizadas com o intuido de garantir a
progressao e complexidade necessdarias ao ensino e aprendizagem da Lingua

Portuguesa do Brasil. Ressaltamos que essas habilidades possuem fronteiras ténues.
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A Ultima porta de acesso sédo as dez Competéncias especificas para o ensino
de Lingua Portuguesa do Brasil. Elas sdo necessarias para a inser¢cao dos estudantes
nas praticas sociais de linguagem dentro e fora da escola, assegurando o pleno
exercicio da cidadania. H& um movimento circular e interdependente que envolve
todas as portas de entrada. Para compreender esse movimento, precisamos também

compreender como eles se fazem presentes.

Para compreender alguns conceitos

Ensinar uma lingua implica em também conhecer conceitos que perpassam
esse processo. Neste texto sobre o Componente curricular Lingua portuguesa, ha
conceitos que possuem um papel importante na compreensao deste documento. Por
essa razao, optou-se por torna-los mais acessiveis ao professor, conforme podemos

observar:

7

1. A Linguagem é organizada semioticamente e renovada coletiva e/ou
individualmente. Ela ndo é apenas mais uma das capacidades humanas, é
também uma megacapacidade constituidora do humano, regulando nosso agir
e por ela nos tornando consciente desse agir. Na perspectiva enunciativo-
discursiva, ela € “uma forma de acao interindividual orientada para uma
finalidade especifica: um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas
sociais existentes em uma sociedade, nos distintos momentos de sua historia.
” (BRASIL; 1998, p. 20).

2. A Lingua é a identidade linguistica de um povo. Ela é variavel a depender do
tempo e do contexto do seu uso. Neste sentido, ao estar articulada ao contexto
social de uso, ela também esté relacionada a cultura do falante, aos papéis
sociais assumidos por ele. Mas, a lingua também se baseia em um codigo ou
um sistema, que é composto de regras fonologicas, lexicais e sintaticas
relativamente estaveis.

3. Multiletramentos dizem respeito a diversidade de culturas e de linguagens em
jogo no cotidiano e decorre dos avancgos da tecnologia.

4. Texto é toda unidade de producéo de linguagem que traz uma mensagem
organizada e que leva ao destinatario, um efeito de coeréncia. Sao produtos da

atividade humana e estdo ligados as necessidades, aos interesses e as
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condi¢cbes de funcionamento das formagdes sociais nos quais estao inseridos
(BRONCKART, 1999).

. Géneros textuais sao diferentes “modos de fazer” textos, ou seja, diferentes
espécies de textos, a depender dos contextos sociais, dos quadros de cada
comunidade verbal, de cada situacdo de comunicacdo. Na sala de aula, eles
assumem o papel de megainstrumento no processo de ensino e de
aprendizagem (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004).

Leitura € uma das Praticas de Linguagem/Eixo. Enquanto tal, ela faz mobilizar
no leitor conhecimentos previamente adquiridos que interagem com 0S
conhecimentos trazidos no texto num processo interativo de reconstrucao de
significados. Na sala de aula, pelo menos duas concepcdes de leitura se
articulam, a depender dos objetivos do professor: a concepcéo interativa e a
sociopsicolinguista (BRAGGIO, 1992). No primeiro caso, temos a interacao
leitor x autor, mediado pelo texto, e no segundo caso, temos a situagcéo de
comunicacdo em que o professor media 0 processo de construcdo dos sentidos
do texto no contexto da interacdo face a face. A aula de leitura deve ser
planejada e para isso, o professor deve planejar.

Producéo oral e escrita € uma das Praticas de Linguagem/Eixo. A concepc¢éo
de producdo de texto neste documento é tomada como um processo de
construcdo dos sentidos, que mobiliza o contexto social e subjetivo em que os
textos se inscrevem, a capacidade de o produtor de texto, mobilizar modelos
textuais adequados ao género escolhido e a capacidade de o sujeito selecionar,
de modo consciente, os elementos linguisticos que contribuem para a
textualizagdo do género textual escolhido (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004).
Produzir um texto significa coordenar um conjunto de conhecimentos de base
social, cognitiva e linguistica (DOLZ, PASQUIER e BRONCKART, 1999), para
dizer algo a alguém, com algum objetivo, de algum modo em determinado
contexto situacional.

. Andlise Linguistica/ Semiédtica € uma das Praticas de Linguagem/Eixo. E
“conjunto de atividades que tomam uma das caracteristicas da linguagem como
seu objeto: o fato de ela poder se remeter a si propria, ou seja, com a linguagem
ndo so falamos sobre o0 mundo ou sobre nossa relacdo com as coisas, mas

também falamos sobre como falamos” (GERALDI, 2010, p. 189). Para tanto,
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faz-se necesséaria uma reflexédo sobre a lingua em uso, partindo, primeiramente,
de atividades epilinguisticas, aquelas cujo proposito € levar o estudante a
refletir sobre a lingua atrelada ao processo interativo, e, depois, de atividades
metalinguisticas, cujo propésito € a categorizacdo e sistematizacdo dos
elementos linguisticos (FRANCHI, 1991; TRAVAGLIA, 2016), ou seja, deve-se
pensar a organizacdo e uso da lingua da textualidade para a normatividade.
(MORAIS e SILVA, 2007). A semiotica aparece ancorada a Analise Linguistica,

sugerindo que o conceito de texto vai para além do escrito ou oralizado.
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RELAGCAO RELAGCAO
CAMPOS DE PRATICAS DE OBJETOS DE OBJETOS DENTRO DO ENTRE - "
ANO ATUACAO LINGUAGEM CONHECIMENTO ESPECIFICOS HABILIDADES PROPRIO COMPONENT COMPETENCIAS ESPECIFICAS
COMPONENTE ES
TODOS OS Conhecimento das Ir?\zlrt]imllggﬁﬁo S:Sens gcs:%ul:ltcl) llle_tzcl)iﬁ) It?ae netlrf:g arue Reconhecer o texto como lugar de
1° CAMPOS DE Leitura compartilhada iltinlas i fp 9 gd f p d 9 gd' qd manifestagcéo e negociagdo de
ATUACAO multiplas linguagens. que fazem parte do azem parte do cotidiano da sentidos, valores e ideologias
cotidiano da crianga. crianca. ' ’
Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
(EFOLLPOL) Reconhecer Atuagho da vida sodial o uizando-a
TODOS OS Leitura/escuta Ordenacéo da que textos séo lidos e aragam liar suas possibilidades de
1° CAMPOS DE (compartilhada e Protocolos de leitura sequéncia canbnica da | escritos da esquerda para a (EFO1MAO08) para amp p
= ~ . ) o : . participar da cultura letrada, de
ATUACAO auténoma) leitura e da escrita. direita e de cima para baixo - ) ) .
P construir conhecimentos (inclusive
da pagina. .
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
(EF01LPO2) Escrever, interacé@o nos diferentes campos de
. = espontaneamente ou por EFO1LPO7 atuacéo da vida social e utilizando-a
10 -IC-:il\D/II?’gS gE (Eczcrgtaa rtilhada e Correspondéncia E(?rrrgzresnndsgr?c?; ditado, palavras e frases de | EFO1LP08 para ampliar suas possibilidades de
~ mp fonema-grafema P forma alfabética — usando EF02LP03 participar da cultura letrada, de
ATUACAO auténoma) fonema-grafema. . . ) .
letras/grafemas que EFO3LPO1 construir conhecimentos (inclusive

representem fonemas.

escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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EF01LPO5

EF01LP06
EFO1LPO7
EFO1LPO8
EFO1LP09
EFO1LP13 Apropriar-se da linguagem escrita,
EF012LPO03 reconhecendo-a como forma de
(EFO1LPO3) Observar EF02LP02 interacéo nos diferentes campos de
TODOS 0OS Escrita Construcio do sistema C_ompreensaq c_io escritas convencionais, EF02LPO03 atuagdo dg vida social e g_tlllzando-a
o . - ~ sistema alfabético na comparando-as as suas EF02LP04 para ampliar suas possibilidades de
1 CAMPOS DE (compartilhada e alfabético/ Convencgdes lei ducio d ducs . ciar d | letrada. d
ATUACAO autonoma) da escrita eitura e produgéo de producdes escritas, EFO02LP0O5 partlmpgr a cut_ura etra a, de
textos percebendo semelhangas e | EFO3LP02 construir conhecimentos (inclusive
diferengas. EFO3LPO3 escolares) e de se envolver com maior
EFO3LP06 autonomia e protagonismo na vida
EFO3LPO7 social.
EF035LP12
EF35LP13
EF04LPO1
EF04LP02
EFO5LPO1
Apropriar-se da linguagem escrita,
EF01LP0O4 reconhecendo-a como forma de
. EFO1LPO7 interacé@o nos diferentes campos de
Reconhecimento e EFO1LP10 atuacdo da vida social e utilizando-a
TODOS OS Andlise Conhecimento do distingéo dos sinais (EF01LPO04) Distinguir as ¢ - -
o L - A e ~ EFO1LP11 para ampliar suas possibilidades de
1 CAMPOS DE linguistica/semidtica alfabeto do portugués graficos que compdem | letras do alfabeto de outros L
~ MO ) o e P EF01LP14 participar da cultura letrada, de
ATUACAO (Alfabetizagao) do Brasil o0 alfabeto do portugués | sinais gréficos. 02LPO - heci inclusi
do Brasil EFO02LPO1 construir conhecimentos (inclusive _
EF02LP03 escolares) e de se envolver com maior
EF02LP06 autonomia e protagonismo na vida
social.
Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
(EF01LPO5) Reconhecer o mteragao nos dlferentes campos de
. ~ - - atuacéo da vida social e utilizando-a
TODOS OS Andlise c . . Representagdo dos sistema de escrita : -
o S - onstrugdo do sistema . - para ampliar suas possibilidades de
1 CAMPOS DE linguistica/semidtica alfabético sons da fala no sistema | alfabética como articipar da cultura letrada. de
ATUACAO (Alfabetizacéo) da escrita alfabética representacdo dos sons da P P '

fala.

construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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10

TODOS 0S
CAMPOS DE
ATUACAO

Andlise
linguistica/semiética
(Alfabetizacéo)

Construcéo do sistema
alfabético e da
ortografia

Sigmentagao das
silabas

(EF01LP06) Segmentar
oralmente palavras em
silabas.

EFO1LPO8
EF01LPO9
EF01LP12
EFO1LP13
EF02LP02
EF02LP04
EFO02LPO08
EFO3LPO1
EFO3LP02
EFO3LP05
EFO3LP0O6
EF04LP02

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacgado da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo ha vida
social.

10

TODOS OS
CAMPOS DE
ATUACAO

Andlise
linguistica/semidtica
(Alfabetizacéo)

Construcéo do sistema
alfabético e da
ortografia

ldentificacéo da
correspondéncia
fonema - grafema.

(EFO1LPO7) Identificar
fonemas e sua
representacao por letras.

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacdo da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.

10

TODOS 0S
CAMPOS DE
ATUACAO

Andlise
linguistica/semiética
(Alfabetizacéo)

Construgéo do sistema
alfabético e da
ortografia

Reconhecimento dos
elementos constituintes
da palavra

(EF01LPO08) Relacionar
elementos sonoros
(silabas, fonemas, partes
de palavras) com sua
representagao escrita.

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacé@o nos diferentes campos de
atuacéo da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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(EFO1LP09) Comparar

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacgado da vida social e utilizando-a

TODOS OS Andlise Construcao do sistema | Identificacdo dos palavras, identificando - -
o S o i . para ampliar suas possibilidades de
1 CAMPOS DE linguistica/semidtica alfabético e da componentes sonoros | semelhancas e diferengas icinar d | letrada. d
ATUACAO (Alfabetizacéo) ortografia da palavra entre sons de silabas parﬂmpgr acu t_ura etra a, 0
S o N construir conhecimentos (inclusive
iniciais, mediais e finais. .
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo ha vida
social.
Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
- . atuacdo da vida social e utilizando-a
TODOS OS Analise Conhecimento do ) . (EFO1LP10) Nomear as - o
1° CAMPOS DE linguistica/semidtica alfabeto do portugués Reconhecimento linear letras do alfabeto e recita-lo para qmphar suas possibilidades de
~ PR ; das letras do alfabeto participar da cultura letrada, de
ATUACAO (Alfabetizacéo) do Brasil na ordem das letras. - h ) .
construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
_ (EFO1LP11) Conhecer, mteragao nos dlfererjtes campos de
- . Reconhecimento das - . ) atuacéo da vida social e utilizando-a
TODOS OS Andlise Conhecimento das di . . diferenciar e relacionar : -
o L . . - iferentes tipografias A para ampliar suas possibilidades de
1 CAMPOS DE linguistica/semidtica diversas grafias do das letras do letras em formato imprensa articipar da cultura letrada. de
ATUACAO (Alfabetizacéo) alfabeto/ Acentuacao e cursiva, mailsculas e P pe . R
construir conhecimentos (inclusive

alfabebeto

minudsculas.

escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Segmentacao de

(EF01LP12) Reconhecer a

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacgado da vida social e utilizando-a

TODOS O Analise alavras/Classificagcao Compreensdo do separagao das palavras, na ara ampliar suas possibilidades de
1° CAMPOS DE linguistica/semiética P ac branco entre as parag P ’ para amp p
ATUACAO (Affabetizac3o) de palavras por nimero palavras escrita, por espagos em partlmpgr da cult_ura Ietrad_a, de _
de silabas branco. construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo ha vida
social.
Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
(EFO1LP13) Comparar |nteragaodno§dd|ferentlezs ca':ppozde
TODOS OS Andlise 50 do si Identifica¢é@o dos palavras, identificando atuagao I? vida socia (_ebgjl_télzgn %—a
1° | CAMPOS DE linguistica/semiética Construgdo do sistema | . onentes sonoros | semelhancas e diferencas para ampliar suas possiblidades de
~ . alfabético p participar da cultura letrada, de
ATUACAO (Alfabetizacéo) da palavra entre sons de silabas - ) ) .
iniciais. mediais e finais construir conhecimentos (inclusive _
’ ’ escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
Identifica¢éo dos sinais | (EF01LP14) Identificar interacé@o nos diferentes campos de
. T ) EF15LP06 2z . - -
- no texto além das outros sinais no texto além atuacéo da vida social e utilizando-a
TODOS OS Analise letras, como pontos das letras, como pontos EF35LP07 ara ampliar suas possibilidades de
© CAMPOS DE linguistica/semidtica Pontuagao finais’de inte?ro acdo | finais, de fnterro g 80 e EF04LPOS (EFOIMA 01) partici arr) da culturg letrada, de
ATUACAO (Alfabetizacdo) ' errogac » de Interrogag EFO5LPO4 participz . 3, de
e exclamacéao e seus exclamagao, nimero e EFO5LP26 construir conhecimentos (inclusive

efeitos na entonacao.

seus efeitos na entonagéo.

escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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(EFO1LP15) Agrupar
palavras pelo critério de

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacgado da vida social e utilizando-a

TODOS OS Andlise Sinonimia e Uso de sinbnimos e aproximagao de significado ara ampliar suas possibilidades de
1° CAMPOS DE linguistica/semiética antonimia/Morfologia/P o (sinonimia) e separar (EFO1IMAQ9) para amp p
~ PSON x antbnimos HOun participar da cultura letrada, de
ATUACAO (Alfabetizacéo) ontuacao palavras pelo critério de construir conhecimentos (inclusive
?;&?ﬁﬁgigf significado escolares) e de se envolver com maior
' autonomia e protagonismo ha vida
social.
(EFO1LP16) Lere
compreender, em
colaborag&o com os
colegas e com a ajuda do
Leitura e compreensao | professor, quadras,
Leitura/escuta = de _te_xtos da V'qa quadnphas, parlendas, (EFO1MAO0S8) Reconhecer o texto como lugar de
o CAMPO DA VIDA : Compreensdo em cotidiana, considerando | trava-linguas, dentre outros - ~ - x
L COTIDIANA (compartilhada e leitura organizag&o, o contexto | géneros do campo da vida (EF05CI08) manifestagdo e negociacao de
auténoma) ' (EFO1GEO3) sentidos, valores e ideologias.

de producédo e o
assunto.

cotidiana, considerando a
situagcao comunicativa e o
tema/assunto do texto e
relacionando sua forma de
organizagdo a sua
finalidade.
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Planejamento e
produgéo colaborativos
de listas, agendas,
calendérios, avisos,
convites, receitas,
instrucdes de
montagem e legendas

(EFO1LP17) Planejar e
produzir, em colaboragdo
com os colegas e com a
ajuda do professor, listas,
agendas, calendarios,
avisos, convites, receitas,

Escrita . . para albuns, fotos ou instrug6es de montagem e (EFOIMAIE) Reconhecer o texto como lugar de
o CAMPO DA VIDA . Escrita autbnoma e ; O ) (EFO1MA18) ) = o
1 (compartilhada e . ilustrac@es (digitais ou | legendas para albuns, fotos manifestacdo e negociagéo de
COTIDIANA A compartilhada . : ~ S (EF01CIO05) . . :
auténoma) impressos), dentre ou ilustracdes (digitais ou sentidos, valores e ideologias.
A . (EFO5CI08)

outros géneros do impressos), dentre outros

campo da vida géneros do campo da vida

cotidiana, considerando | cotidiana, considerando a

a situacéo situacado comunicativa e o

comunicativa e o tema/assunto/ finalidade do

tema/assunto/ texto.

finalidade do texto.

(EFO01LP18) Registrar, em
colaboragéo com os
Producéo de textos do colegas e com aa uda do Compreender a lingua como um
: professor, cantigas, ~ I .

campo da vida inh fendmeno cultural, histérico, social,

Escrita . . cotidiana, de modo quadras, quadrin 1as, variavel, heterogéneo e sensivel aos
1° gg¥|%?Aﬁ'2VIDA (compartilhada e Sgr%”tgrglﬁgggma € coletivo, considerando ggﬂﬁgd:irgsavgig%iajé EEEgigEggg contextos de uso reconhecendo-a

auténoma) P 0 contexto de 9 como meio de construgdo de

produgdo, o assunto e
a finalidade do texto.

campo da vida cotidiana,
considerando a situa¢éo
comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do
texto.

identidades de seus usuarios e da
comunidade a que pertence.
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CAMPO DA VIDA

Recitacao de texto
literarios, levando-se

(EF01LP19) Recitar
parlendas, quadras,

Envolver-se em préticas de leitura
literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético
para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestagdes artistico-culturais

o ) = . T
1 COTIDIANA Oralidade Produgéo de texto oral em consideracio a guadrinhas, t[ava linguas, EFO3LP27 (EFO1GEO08) como formas de acesso as dimensdes
N } com entonagao adequada e P . =
entonacao e as rimas. - lidicas, de imaginério e encantamento,
observando as rimas. .
reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.
Identificacio e (EFO01LP20) Identificar e
rodu éog da estrututra reproduzir, em listas, Apropriar-se da linguagem escrita,
303 gneros textuais agendas, calendarios, reconhecendo-a como forma de
primgrios listas regras, avisos, convites, (EFOIMALY) interacéo nos diferentes campos de
o CAMPO DA VIDA Anall§e_ o Forma de composicdo | agendas, calendarios, receitas, instrugges de (EFO1MA18) atuagao na vida social e l_J_tlIlzando-a
1 linguistica/semidtica - montagem e legendas para para ampliar suas possibilidades de
COTIDIANA PO do texto regras, avisos, . - ~ (EFO5CI08) L .
(Alfabetizacéo) . ; albuns, fotos ou ilustracdes participar da cultura letrada de construir
convites, receitas, S : (EFO1GEO1) heci inclusi |
manual de instrucoes (digitais ou |mp_ressos), a conhecimentos (inc usive esco ares_,) e
legendas. em meio ' formatagé&o e diagramacao de se envolver com maior autonomia e
digital e ir“n resso especifica de cada um protagonismo na vida social.
9 P ' desses géneros.
(EFO1LP21) Escrever, em
colaboragéo com os Apropriar-se da linguagem escrita,
Producio colaborativa colegas e com a ajuda do reconhecendo-a como forma de
de tex%os do campo da professor, listas de regras e interacéo nos diferentes campos de
Escrita atuacio cidada P regulamentos que atuacdo da vida social e utilizando-a
10 CAMPO DA VIDA (compartilhada e Escrita compartilhada cons(i;derando a’ organizam a vida na (EFO1MA20) para ampliar suas possibilidades de
PUBLICA mp P R comunidade escolar, dentre (EFO1GEO03) participar da cultura letrada, de
autdnoma) organizagdo, o contexto

de producéo e o
assunto.

outros géneros do campo
da atuagéo cidada,
considerando a situagéo
comunicativa e o
tema/assunto do texto.

construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Planejamento e
producgé&o, de forma

(EFO1LP22) Planejar e
produzir, em colaboragéo
com os colegas e com a
ajuda do professor,

CAMPO DAS Escrita coletiva, de textos do diagramas, entrevistas, Reconhecer o texto como ludar de
o PRATICAS DE : x campo investigativo, curiosidades, dentre outros (EFO1MA21) - = mo ug
1 (compartilhada e Produgéo de textos ; A EFO5LP19 manifestacdo e negociagéo de
ESTUDO E auténoma) considerando o géneros do campo (EFO1MA22) sentidos. valores e ideologias
PESQUISA contexto de producdo, | investigativo, digitais ou ' gias.
0 assunto e a finalidade | impressos, considerando a
do texto. situagao comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do
texto.
(EFO1LP23) Planejar e
produzir, em colaborac¢éo
com os colegas e com a
. ajuda do professor,
Planejamento e entrevistas, curiosidades
produgao, de forma dentre outrbs éneros dol
CAMPO DAS coletiva, de textos do - gen
< . ; e campo investigativo, que Reconhecer o texto como lugar de
° PRATICAS DE . Planejamento de texto | campo investigativo, - ~ o
1 Oralidade . - possam ser repassados manifestagéo e negociagdo de
ESTUDO E oral Exposicdo oral considerando o oralmente por meio de sentidos, valores e ideologias
PESQUISA contexto de producéo, P ' gias.

0 assunto e a finalidade
do texto.

ferramentas digitais, em
audio ou video,
considerando a situagao
comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do
texto.
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Identificacéo e
Produgéo da estrutura

(EF01LP24) Identificar e
reproduzir, em enunciados
de tarefas escolares,

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacé@o nos diferentes campos de

CAMPO DAS Anélise Forma de composicdo dos géneros textuais diagramas, entrevistas, atuacdo na vida social e utilizando-a
1° PRATICAS DE linguistica/semidtica dos textos/Adequagao dia ?ama entrevista curiosidades, digitais ou (EFO1MA22) aragam liar suas possibilidades de
ESTUDO E 9 o a do texto as normas de grama, ’ impressos, a formatacéo e para amp p .
(Alfabetizacao) - enunciado de tarefas 3 N . participar da cultura letrada de construir
PESQUISA escrita escolares e diagramagao especifica de conhecimentos (inclusive escolares,) e
e cada um desses géneros ; y
curiosidades. inclusive em suas versc”;e’s de se envolver com maior autonomia e
. protagonismo na vida social.
orais.
S(Erf(?jtpzrggepsrs%(:ucz(;:ﬁo Envolver-se em préticas de leitura
escriba r:econta ens de literaria que possibilitem o
histéria’s lidas peglo EF15LP19 desenvolvimento do senso estético
CAMPO Escrita Escrita autnoma e Producao, em regime professor, histérias EF15LP15 23{;]:#%i?};evs?g)rézeasng%;ilgce)_rgltjlljtﬁ:is
1° ARTISTICO- (compartilhada e . colaborativo, de imaginadas ou baseadas EF02LP26 (EFO1GEO08) & N ~
P A compartilhada f ) como formas de acesso as dimensdes
LITERARIO autébnoma) recontos. em livros de imagens, EF02LP27 lidicas. de imaginario e encantamento
observando a forma de EF35LP21 reconh(’ecendo g potencial ’
f}g?:;?\z%a(o gresf)i)gotsans transformador e humanizador da
p gens, experiéncia com a literatura.
enredo, tempo e espaco).
Envolver-se em praticas de leitura
literaria que possibilitem o
. desenvolvimento do senso estético
CAMPO Andlise Identificacéo da SIEeFrgihﬁ)zseéelduemnglrcm::rativa para frui¢éo, valorizando a literatura e
° . L - Formas de composi¢cdo | estrutura da narrativas | . . . (EFO1GEO08) outras manifestagdes artistico-culturais
1 ARTISTICO- linguistica/semiética ’ PR lida ou escutada, incluindo N ~
< RSO de narrativas em historias lidas ou (EFO1GEO5) como formas de acesso as dimensdes
LITERARIO (Alfabetizacéo) personagens, enredo,

contadas.

tempo e espaco.

lidicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.
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(EF12LPO01) Ler palavras
novas com precisédo na

Ler, escutar e produzir textos orais,
escritos e multissemioticos que
circulam em diferentes campos de

o TODOS OS Leitura/escuta e — . X = P =
1°, CAMPOS DE (compartilhada e Decodificac@o/Fluéncia | Leitura fluente de decodificagdo, no caso de EF35LPO1 atuacdo e midias, com compreensao,
20 ATUACAO autﬁnpoma) de leitura palavras palavras de uso frequente, autonomia, fluéncia e criticidade, de

ler globalmente, por modo a se expressar e partilhar
memorizagao. informagbes, experiéncias, ideias e
sentimentos,
(EF12LPO02) Buscar, Mobilizar préaticas da cultura digital,
selecionar e ler, com a diferentes linguagens, midias e
. . . mediacao do professor ferramentas digitais para expandir as
TODOS OS Leitura/escuta Leitura compartilhada . - . :
o
;0‘ CAMPOS DE (compartilhada e Formacéo de leitor de textos impressos e (leitura compamllhada), formas de p()jroduzw senud? s (nos
ATUACAO autonoma) digitais textos que circulam em processos de compreenséo e
' meios impressos ou producéo), aprender e refletir sobre o
digitais, de acordo com as mundo e realizar diferentes projetos
necessidades e interesses. autorais.
Copia de textos curtos, (EF12LP03) Copiar textos Apropriar-se da linguagem escrita,
mantendo suas breves mantengo suas reconhecendo-a como forma de
Construcao do sistema | caracteristicas e caracte;rl’sticas e voltando interacé@o nos diferentes campos de
TODOS OS Escrita alfabético/ voltando para o texto ara o texto semore que atuacdo da vida social e utilizando-a
1°, CAMPOS DE (compartilhada e Estabelecimento de sempre que tiver Fiver davidas sob?e sga para ampliar suas possibilidades de
20 ATUACAO autﬁn%ma) relages anaforicas na | ddvidas sobre sua distribuicdo grafica participar da cultura letrada, de

referenciagéo e
construcéo da coesao

distribuicéo grafica,
espagamento entre as
palavras, escrita das
palavras e pontuagéo.

espacamento entre as
palavras, escrita das
palavras e pontuagéo.

construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Leitura e compreensédo

(EF12LPO04) Ler e
compreender, em
colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do
professor ou ja com certa
autonomia, listas, agendas,
calendérios, avisos,
convites, receitas,

Ler, escutar e produzir textos orais,
escritos e multissemidticos que
circulam em diferentes campos de

10, CAMPO DA VIDA l(‘ce(;t#]raa/ftﬁﬁ:tdaa e Compreenséo em partilhadas de textos do | instrugdes de montagem (EFO1GEO) atuac&o e midias, com compreensao,
20 COTIDIANA autﬁne)ma) leitura campo da vida (digitais ou impressos), autonomia, fluéncia e criticidade, de
cotidiana. dentre outros géneros do modo a se expressar e partilhar
campo da vida cotidiana, informagoes, experiéncias, ideias e
considerando a situac¢éo sentimentos, e continuar aprendendo.
comunicativa e o
tema/assunto do texto e
relacionando sua forma de
organizagdo a sua
finalidade.
(EF12LPO05) Planejar e
produzir, em colaborag¢éo
com os colegas e com a - .
ajuda do professor., II_Envg)lyer—se em p_La_It_lcas de leitura
Planejamento e (re)contagens de historias, éfsr:gsoﬁ‘\ljii]g?]fsl dg't:éusoo estético
. prodL_J(;éo, de forma poemas e outros textos para frui¢éo, valorizando a literatura e
1° CAMPO DA VIDA Escrita . : coletiva, de textos do versificados (letras de (EF02GEO02) outras manif’estagﬁes artistico-culturais
20’ COTIDIANA (compartilhada e Escrita compartilhada campo artistico- cancao, quadrinhas, (EF12EF06) como formas de acesso as dimensdes
auténoma) literario, considerando | cordel), poemas visuais,

0 contexto de producao
e a finalidade do texto.

tiras e histérias em
quadrinhos, dentre outros
géneros do campo artistico-
literario, considerando a
situagdo comunicativa e a
finalidade do texto.

ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura
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Planejamento e
producéo, de forma
compartilhada, de
textos do campo da
vida cotidiana,
considerando seu

(EF12LPO06) Planejar e
produzir, em colaboragéo
com os colegas e com a
ajuda do professor,
recados, avisos, convites,
receitas, instrucdes de
montagem, dentre outros

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacgado da vida social e utilizando-a

10, CAMPO DA VIDA ) = contexto de produgdo, | géneros do campo da vida para ampliar suas possibilidades de
20 COTIDIANA Oralidade Produgo de texto oral seu assunto e sua cotidiana, que possam ser (EFO1GE02) participar da cultura letrada, de
finalidade e a repassados oralmente por construir conhecimentos (inclusive
possibilidade de meio de ferramentas escolares) e de se envolver com maior
produzi-los oralmente, | digitais, em 4udio ou video, autonomia e protagonismo na vida
por meio de considerando a situacédo social.
ferramentas digitais, comunicativa e o
em audio ou video. tema/assunto/finalidade do
texto.
Identificacéo e (EF12LPOQ7) Identificar e :iztg\:grl?;er_:z etr;]sé)ig?ltiltzars ge leitura
reproducgéo de (re)produzir, em cantiga, que p -
; . - desenvolvimento do senso estético
cantigas, quadrinhas, guadras, quadrinhas, fruica lorizando a i
Andlise o parlendas, trava- parlendas, trava-linguas e para fruicao, vajorizando a Iiteratura e
10, CAMPO DA VIDA linauisti o Forma de composi¢éo . ' ~ S . . outras manifestagdes artistico-culturais
° inguistica/semictica linguas e cangbes, cancdes, rimas, aliteragdes, (EFO2GEO01) N ~
2 COTIDIANA M do texto . . como formas de acesso as dimensdes
(Alfabetizacéo) levando-se em assonancias, o ritmo de

consideragao o ritmo,
as rimas, a melodia e
seus efeitos de sentido.

fala relacionado ao ritmo e
a melodia das musicas e
seus efeitos de sentido.

ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.
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Leitura e compreenséo
partilhadas de textos do

(EF12LPO08) Ler e
compreender, em
colaboragéo com os
colegas e com a ajuda do
professor, fotolegendas em
noticias, manchetes e lides

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacgado da vida social e utilizando-a

10, CAMPO DA VIDA l(‘ce(;t;raa/ftﬁﬁ;tdaa e Compreenséo em campo jornalistico, em noticias, album de fotos (EF02GE09) para ampliar suas possibilidades de
20 PUBLICA mp leitura considerando seu digital noticioso e noticias participar da cultura letrada, de
autbnoma) = L . : h ) .
contexto de produgédo e | curtas para publico infantil, construir conhecimentos (inclusive
assunto. dentre outros géneros do escolares) e de se envolver com maior
campo jornalistico, autonomia e protagonismo na vida
considerando a situacédo social.
comunicativa e o
tema/assunto do texto.
(EF12LP09) Ler e
zggggfznggr(’:;?os Apropriar-se da linguagem escrita,
¢ - reconhecendo-a como forma de
. = colegas e com a ajuda do . = -
Leitura e compreensao interacdo nos diferentes campos de
- professor, slogans, 4 . - o
. partilhadas de textos e S atuacgado da vida social e utilizando-a
° Leitura/escuta x s anuncios publicitarios e - o
10, CAMPO DA VIDA (compartilhada e Compreenséo em publicitarios, textos de campanhas de para ampliar suas possibilidades de
o - ) - e
2 PUBLICA autonoma) leitura considerando seu conscientizacio destinados participar da cultura letrada, de

contexto de produgéo e
assunto.

ao publico infantil, dentre
outros géneros do campo
publicitario, considerando a
situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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1°,
20

CAMPO DA VIDA
PUBLICA

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Compreensdo em
leitura

Leitura e compreenséao
partilhadas de textos
que organizam a vida
escolar, considerando
seu contexto de
producgédo e assunto.

(EF12LP10) Ler e
compreender, em
colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do
professor, cartazes, avisos,
folhetos, regras e
regulamentos que
organizam a vida na
comunidade escolar, dentre
outros géneros do campo
da atuacéo cidada,
considerando a situagao
comunicativa e o
tema/assunto do texto.

(EFO1GEO07)

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacé@o nos diferentes campos de
atuacéo da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.

1°,
20

CAMPO DA VIDA
PUBLICA

Escrita
(compartilhada e
auténoma)

Escrita compartilhada

Produgéo colaborativa
de fotolegendas em
noticias, manchetes e
lides em noticias,
album de fotos digital
noticioso e noticias
curtas para o publico
infantil, digitais ou
impressos, dentre
outros géneros do
campo jornalistico,
considerando a
situagdo comunicativa
e o tema/assunto do
texto.

(EF12LP11) Escrever, em
colaboragéo com os
colegas e com a ajuda do
professor, fotolegendas em
noticias, manchetes e lides
em noticias, album de fotos
digital noticioso e noticias
curtas para publico infantil,
digitais ou impressos,
dentre outros géneros do
campo jornalistico,
considerando a situagao
comunicativa e o
tema/assunto do texto.

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuac&o da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Produgéo de textos do

(EF12LP12) Escrever, em
colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do
professor, slogans,
anuncios publicitarios e

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacé@o nos diferentes campos de
atuacdo da vida social e utilizando-a

Escrita campo publicitario, textos de campanhas de - -
o
;0‘ gﬁg‘lﬁg ADA VIDA (compartilhada e Escrita compartilhada | considerando seu conscientizacédo destinados pg:zc?n;?léaar éﬂﬁjrgcl)z;?:clilfag:s de
autbnoma) contexto de produgéo e | ao publico infantil, dentre P b h R
A construir conhecimentos (inclusive
assunto. outros géneros do campo escolares) e de se envolver com maior
publicitario, considerando a . ; -
) ~ o autonomia e protagonismo na vida
situag@o comunicativa e o social
tema/ assunto/finalidade do '
texto.
(EF12LP13) Planejar, em
Planejamento coletivo colaborag&o com 0s
colegas e com a ajuda do ) . .
de slogans e pecas de Apropriar-se da linguagem escrita,
professor, slogans e peca
campanhas de campanha de reconhecendo-a como forma de
publicitarias destinadas mpanha ¢ . interacé@o nos diferentes campos de
P - conscientizagédo destinada 2 . ) o
ao publico infantil, na 20 pablico infantil aue (EF02CI03) atuacdo da vida social e utilizando-a
1°, CAMPO DA VIDA . = modalidade oral, por P q para ampliar suas possibilidades de
° . Oralidade Produgéo de texto oral - possam ser repassados (EF04CI08) -
2 PUBLICA meiio de ferramentas ) participar da cultura letrada, de
oralmente por meio de (EF08CI09)

digitais, em audio ou
video, considerando
seu contexto de
producgédo, o assunto e
a finalidade do texto.

ferramentas digitais, em
audio ou video,
considerando a situagao
comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do
texto.

construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Identificacdo e
producéo de

(EF12LP14) Identificar e
reproduzir, em
fotolegendas de noticias,
album de fotos digital

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interac&o nos diferentes campos de
atuacdo da vida social e utilizando-a

Andlise o fotolegendas de noticioso, cartas de leitor : -
o ’
10’ CAMPO DA VIDA linguistica/semiética Forma de composicao noticias, album de fotos | (revista infantil), digitais ou (EFO1GEQ9) para a_lmpllar suas possibilidades de
2 PUBLICA M do texto o ) = participar da cultura letrada, de
(Alfabetizacéo) de noticias, cartas do impressos, a formatacéo e - heci inclusi
leitor, digitais ou diagramacé&o especifica de construir conhecimentos (inclusive .
. ’ o escolares) e de se envolver com maior
impressas. cada um desses géneros, ; ; A
h : ~ autonomia e protagonismo na vida
inclusive em suas versdes -
) social.
orais.
Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
. e - atuacgado da vida social e utilizando-a
10, CAMPO DA VIDA f\nah’se_ o Forma de composicéo Identlflcgt,:Nao da (EF12LP15) Ident_|f|~car a para ampliar suas possibilidades de
o - inguistica/semidtica composicéo de slogans | forma de composicao de L
2 PUBLICA o do texto T A participar da cultura letrada, de
(Alfabetizacéo) publicitarios. slogans publicitarios. - h ) .
construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
I (EF12LP16) Identificar e ) . .
Identificacéo e ; . Apropriar-se da linguagem escrita,
= _— reproduzir, em andncios
producéo de anuncios s reconhecendo-a como forma de
A publicitarios e textos de . = -
publicitarios e textos de camoanhas de interacéo nos diferentes campos de
Analise campanhas de cons%ientiza %0 destinados atuacéo da vida social e utilizando-a
1°, CAMPO DA VIDA linguistica/ . Forma de composi¢do | conscientizagdo 1blico i ? i . para ampliar suas possibilidades de
20 PUBLICA |ngwst|c_: sgmlotlca do texto destinados ao publico ao publico In a_nt| (orais e participar da cultura letrada, de
(Alfabetizacao) escritos, digitais ou '

infantil, orais e escritos,
digitais ou impressos,
considerando também
0 uso da imagem.

impressos), a formatagéo e
diagramacéao especifica de
cada um desses géneros,

inclusive o uso de imagens.

construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Leitura e compreensao
de textos do campo

(EF12LP17) Lere
compreender, em
colaboragéo com os
colegas e com a ajuda do
professor, enunciados de
tarefas escolares,

Ler, escutar e produzir textos orais,
escritos e multissemioticos que

CAMPO DAS . . L . S circulam em diferentes campos de
o < Leitura/escuta . investigativo, diagramas, curiosidades, = T =
1°, PRATICAS DE ; Compreensédo em ; atuacdo e midias, com compreensao,
20 ESTUDO E (compartilhada e leitura considerando a pequenos relatos de autonomia, fluéncia e criticidade, de
auténoma) situacao comunicativa | experimentos, entrevistas, ’ ; ’
PESQUISA . - modo a se expressar e partilhar
e 0 tema/assunto do verbetes de enciclopédia . ~ R
texto infantil. entre outros informagoes, experiéncias, ideias e
) génerO’s do campo sentimentos, e continuar aprendendo.
investigativo, considerando
a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.
Apreciacéo de textos (EF12LP18) Apreciar Envolver-se em préticas de leitura
em versos, observando | poemas e outros textos literaria que possibilitem o
as rimas, as versificados, observando desenvolvimento do senso estético
. sonoridades, 0s jogos rimas, sonoridades, jogos para frui¢éo, valorizando a literatura e
1°, CAMPO Le|turaje_scuta Apreciagdo de palavras, o de palavras, reconhecendo outras manifestagdes artistico-culturais
° ARTISTICO- (compartilhada e o . . . (EF69AR34) R ~
2 LITERARIO autonoma) estética/Estilo pertencimento da seu pertencimento ao como formas de acesso as dimensdes

crianga ao mundo
imaginario,
encantamento, o jogo e
a fruicdo.

mundo imaginario e sua
dimenséo de
encantamento, jogo e
fruicéo.

ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.
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Reconhecimento, nos
textos em versos, de
rimas, sonoridades,

(EF12LP19) Reconhecer,
em textos versificados,

Envolver-se em préticas de leitura
literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético
para fruicdo, valorizando a literatura e

1° CAMPO Andlise Formas de composicéo Jogos de palavras, rimas, sonoridades, jogos outras manifestagdes artistico-culturais
20 ARTISTICO- Imgwsng:a/sgmmtlca de textos poéticos palavras, expressoes, de palav~ras, palavras, N (EF69AR34) como formas de acesso as dimensdes
LITERARIO (Alfabetizacao) comparagoes, expressoes, comparacgdes, ldicas. de imaginario e encantamento
relacionando-as com relacionando-as com ! g . '
~ o - reconhecendo o potencial
sensagoes e sensagdes e associagdes. transformador e humanizador da
assoclagoes experiéncia com a literatura.
Identificagdo do (EF1~5LPO1) Identificar a
= fungéo social de textos que
contexto de produgéo -
de textos que circulam c!rculam_em campos da . o
em campos da vida vida social dos quais Compreender a lingua como fendbmeno
19 social coﬂidiana e nas participa cotidianamente (a cultural, histérico, social, variavel,
29; TODOS OS Leitura/escuta Reconstrugéo das midias impressa. de casa, a rua, a comunidade, (EF69AR34) heterogéneo e sensivel aos contextos
39; CAMPOS DE (compartilhada e condi¢des de produgdo massa e éjl ital ’ a escola) e nas midias (EF69AR35) de uso, reconhecendo-a como meio de
40, ATUACAO autbnoma) e recepgédo de textos reconhecer? do ’ ara aue impressa, de massa e construcéo de identidades de seus
50 para g digital, reconhecendo para usuarios e da comunidade a que

foram produzidos, onde
circulam, quem os
produziu e a quem se
destinam.

gue foram produzidos,
onde circulam, quem os
produziu e a quem se
destinam.

pertencem.
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TODOS 0S
CAMPOS DE
ATUAGAO

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Estratégia de leitura

Leitura com foco em
elementos de
pressuposicdes
antecipadoras dos
sentidos, da forma e da
fungéo social do texto.

(EF15LPO02) Estabelecer
expectativas em rela¢éo ao
texto que vai ler
(pressuposicdes
antecipadoras dos
sentidos, da forma e da
funcéo social do texto),
apoiando-se em seus
conhecimentos prévios
sobre as condicdes de
produgéo e recepcao desse
texto, o género, o suporte e
0 universo tematico, bem
como sobre saliéncias
textuais, recursos gréaficos,
imagens, dados da prépria
obra (indice, preféacio etc.),
confirmando antecipacgbes
e inferéncias realizadas
antes e durante a leitura de
textos, checando a
adequagéo das hipéteses
realizadas.

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuac&o da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.

TODOS OS
CAMPOS DE
ATUACAO

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Estratégia de leitura

Estratégia de leitura
para a localizag&o de
informag6es explicitas.

(EF15LPO03) Localizar
informages explicitas em
textos.

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacd@o nos diferentes campos de
atuacéo da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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TODOS 0S
CAMPOS DE
ATUAGAO

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Estratégia de leitura

Identificagdo do efeito
de sentido produzido
pelo uso de recursos
expressivos grafico-
visuais em textos
multissemidticos.

(EF15LPO04) Identificar o
efeito de sentido produzido
pelo uso de recursos
expressivos grafico-visuais
em textos multissemioticos.

(EF69AR27)

Ler, escutar e produzir textos orais,
escritos e multissemidticos que
circulam em diferentes campos de
atuagdo e midias, com compreensao,
autonomia, fluéncia e criticidade, de
modo a se expressar e partilhar
informagoes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

TODOS 0S
CAMPOS DE
ATUAGAO

Producéo de textos
(escrita compartilhada
e autbnoma)

Planejamento de texto

Planejamento
colaborativo de textos
considerando o
contexto de produgéo e
circulagao do género
textual, pesquisando
em meios impressos ou
digitais, sempre que for
preciso, informacdes
necessarias a produgao
do texto, organizando
em toépicos os dados e
as fontes pesquisadas.

(EF15LPO05) Planejar, com
a ajuda do professor, o
texto que sera produzido,
considerando a situagao
comunicativa, 0s
interlocutores (quem
escreve/para quem
escreve); a finalidade ou o
proposito (escrever para
qué); a circulacéo (onde o
texto vai circular); o suporte
(qual é o portador do texto);
a linguagem, organizacao e
forma do texto e seu tema,
pesquisando em meios
impressos ou digitais,
sempre que for preciso,
informag@es necessarias a
produgéo do texto,
organizando em tépicos os
dados e as fontes
pesquisadas.

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacdo da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Releitura e reviséo

(EF15LPO06) Reler e revisar
0 texto produzido com a

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de

19 colaborativas de ajuda do professor e a Z . ) -
29; TODOS OS Producéo de textos textos, fazendo cortes, | colaboracao dos colegas, atuagao d{:\ vida social e l.J.tlhzando a
o - . . PR e - > para ampliar suas possibilidades de
39 CAMPOS DE (escrita compartilhada | Reviséo de textos acréscimos, para corrigi-lo e aprimora- icinar d | letrada. d
49, ATUACAO e autbnoma) reformulacéo e lo, fazendo cortes participar da cultura letrada, de
. ~ ) P ' . construir conhecimentos (inclusive
5 correcdes de ortografia | acréscimos, reformulacoes, .
< ~ . escolares) e de se envolver com maior
e pontuagao. correcdes de ortografia e - - -
ontuacio autonomia e protagonismo na vida
P G0 social.
Apropriar-se da linguagem escrita,
(EF15LPO07) Editar a versédo reconhecendo-a como forma de
10: Edicao colaborativa da | final do texto, em interacéo nos diferentes campos de
2 |ToDoSOS | roducio cetxos e o | oo e s
39; CAMPOS DE (escrita compartilhada | Edi¢&o de textos - 9 ; J para amp p
o < A caso, em suporte professor, ilustrando, participar da cultura letrada, de
49, ATUACAO e autbnoma) - . ) .
50 adequado, manual ou guando for o caso, em construir conhecimentos (inclusive
digital. suporte adequado, manual escolares) e de se envolver com maior
ou digital. autonomia e protagonismo na vida
social.
(EF15LPO08) Utilizar Mobilizar préaticas da cultura digital,
10: software, inclusive diferentes linguagens, midias e
! = Utilizacdo de recursos | programas de edicdo de ferramentas digitais para expandir as
o-
201 TODOS 0S ProdL_J(;ao de textos Utilizac&o de tecnologia | multissemiéticos na texto, para editar e publicar formas de produzir sentidos (nos
39 CAMPOS DE (escrita compartilhada diai L T . =
o X o igital edicdo e publicagdo de | os textos produzidos, processos de compreenséao e
49, ATUACAO e autbnomay) ~ .
50 textos explorando os recursos producéo), aprender e refletir sobre o

multissemiéticos
disponiveis.

mundo e realizar diferentes projetos
autorais.
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Produgéo oral de textos

(EF15LP09) Expressar-se
em situacOes de

Ler, escutar e produzir textos orais,
escritos e multissemidticos que

19 . intercambio oral com ; .
0. TODOS 0S O’rall_dade e com clarezq, Ievarldo * | clareza, preocupando-se mrcula}m em'dl_ferentes campos de~
3% | CAVPOSDE | Oralidade Conversacional em sala | tom ce vos aucvel,a | € S°T compreendico pelo Butonomia, luéngia & cicidade, de.
40, ATUACAO . = ' interlocutor e usando a ’ ; ’
o de aula boa articulagdo e o modo a se expressar e partilhar
5 . palavra com tom de voz . ~ SN
ritmo adequado. audivel. boa articulacdo e informag0es, experiéncias, ideias e
. ' ¢ sentimentos, e continuar aprendendo.
ritmo adequado.
Apropriar-se da linguagem escrita,
Escuta atenta da fala (EF15LP10) Escutar, com _reconh?cendo-f_;\ como forma de
o dos professores e = interacéo nos diferentes campos de
% colegas formulando atencdo, falas de atuac&o da vida social e utilizando-a
2% TODOS OS5 er gl]mtas ertinentes professores e colegas, aragam liar suas possibilidades de
39, CAMPOS DE Oralidade Escuta atenta go tgema e Zolicitando formulando perguntas partici aFr) da culturg letrada. de
4 ATUAGAO esclarecimentos pertinentes ao tema e Eonstrﬂir conhecimentos (in’clusive
5° solicitando esclarecimentos .
sempre que - escolares) e de se envolver com maior
A sempre que necessario. - . ;
necessario. autonomia e protagonismo na vida
social.
Reconhecimento das
caracteristicas da (EFlst,lD Reconhecer Apropriar-se da linguagem escrita,
conversacao caracteristicas da reconhecendo-a como forma de
es onténgea ara conversacgo espontanea interacé@o nos diferentes campos de
19 pon P presencial, respeitando os ¢ > . mp
o - respeitar os turnos de atuacdo da vida social e utilizando-a
2% TODOS OS Caracteristicas da fala, selecionando e trnos de fala, ara ampliar suas possibilidades de
39, CAMPOS DE Oralidade conversacao utiliiando durante a selecionando e utilizando, partici arr) da culturg letrada. de
40; ATUACAO espontanea - durante a conversacao, P pe . R
o conversagao, formas construir conhecimentos (inclusive
5 formas de tratamento

de tratamento
adequadas, de acordo
com a situagdo e a
posicao do interlocutor.

adequadas, de acordo com
a situagdo e a posicéo do
interlocutor.

escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Atribuicao de

(EF15LP12) Atribuir
significado a aspectos nédo
linguisticos

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacé@o nos diferentes campos de

19 x S (paralinguisticos) p > . o
o Aspectos ndo significado, no texto (EF12EF12) atuacdo da vida social e utilizando-a
29 TODOS OS A = observados na fala, como - -
30 CAMPOS DE Oralidade IlngU|§tlco§ _ (_)ral, a e_ispectos nédo direcio do olhar, riso (EF35EF10) para e_ampllar suas possibilidades de
o ~ (paralinguisticos) no linguisticos como olhar, A ! (EF67EF11) participar da cultura letrada, de
40; ATUACAO ) gestos, movimentos da : h ) .
o ato da fala riso, gestos, . (EF89EF13) construir conhecimentos (inclusive
5 . cabeca (de concordancia .
movimentos da cabeca. . . escolares) e de se envolver com maior
ou discordancia), - ; ]
= autonomia e protagonismo na vida
expressao corporal, tom de .
social.
VoZ.
Apropriar-se da linguagem escrita,
Identificagéo das (EF15LP13) Identificar reconhecendo-a como forma de
10: finalidades da interagdo | finalidades da interacéo interacéo nos diferentes campos de
o oral em contextos oral em diferentes atuacéo da vida social e utilizando-a

29; TODOS OS . . e . :

! . Relato oral/Registro diversos (solicitagdo contextos comunicativos para ampliar suas possibilidades de

39 CAMPOS DE Oralidade . . N T ~ -

20 ATUACAO formal e informal informacoes, N (solicitar mforr_ngt;oes, participar da cuIt_ura Ietrad‘a, de _

50’ apresentacao opinides | apresentar opinides, construir conhecimentos (inclusive
para, informar, relatar informar, relatar escolares) e de se envolver com maior
experiéncias etc.). experiéncias etc.). autonomia e protagonismo na vida

social.
(EF15LP14) Construir o Ler, escutar e produzir textos orais,

10: Construcéo de sentidos | sentido de histérias em escritos e multissemiéticos que

o . de histérias em guadrinhos e tirinhas, circulam em diferentes campos de

29; Leitura/escuta . ) . - ) h = o ~

o CAMPO DA VIDA : Leitura de imagens em | quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e atuacdo e midias, com compreensao,

39; co (compartilhada e - - . . ) . s

20 TIDIANA autonoma) narrativas visuais relacionando palavras, | palavras e interpretando autonomia, fluéncia e criticidade, de

50’ imagens e recursos recursos graficos (tipos de modo a se expressar e partilhar

gréficos.

balbes, de letras,
onomatopeias).

informagbes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.
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Leitura de textos
literarios, levando em

(EF15LP15) Reconhecer
gue os textos literarios

Envolver-se em préticas de leitura
literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético

10°; consideragéo a fazem parte do mundo do - lorizando a I
o . B S . L para frui¢do, valorizando a literatura e
29, CAMPO Leitura/escuta Formacso do leitor dimens&o ludica, o imaginario e apresentam outras manifestacées artistico-culturais
39; ARTISTICO- (compartilhada e Iiteréric(); encantamento, a uma dimenséo ludica, de (EF69AR27) como formas de gcesso as dimensdes
49, LITERARIO autbnoma) diversidade cultural, encantamento, valorizando- adi ; S
o s . - Gdicas, de imaginério e encantamento,
5 como patrimdnio o0s, em sua diversidade .
artistico da cultural, como patriménio reconhecendo o potenc]al
; PO . transformador e humanizador da
humanidade. artistico da humanidade. D A
experiéncia com a literatura.
Leitura e compreenséo f:%l:nlsrléZigérLeern? Envolver-se em préticas de leitura
colaborativa de textos colagora %0 éom os literaria que possibilitem o
o literario, e depois de ¢ - desenvolvimento do senso estético
;01 CAMPO Leitura/escuta maneira autbnoma, de C?(')?g::o? goma?:t]:%zdge para fruicéo, valorizando a literatura e
301 ARTISTICO- (compartilhada e Leitura colaborativa e textos narrativos de l")naneira aufﬁnoma texios (EF35EFO01) outras manifestagdes artistico-culturais
o P mp auténoma maior porte como . S (EF35EF03) como formas de acesso as dimensdes
4 LITERARIO autonoma) contos (populares, de narrativos de maior porte ludicas, de imaginario e encantamento
50 pop - como contos (populares, de ! g . '
fadas, acumulativos, de ; reconhecendo o potencial
x fadas, acumulativos, de h
assombragéo etc.) e = transformador e humanizador da
cronicas as§qmbragao etc) e experiéncia com a literatura
’ cronicas. '
Apreciagcdo de poemas
visuais e concretos, (EF15LP17) Apreciar Envolver-se em préticas de leitura
considerando efeitos oemas visuaig e literaria que possibilitem o
o. visuais, observando p desenvolvimento do senso estético
% efeitos de sentido concretos, observando para frui¢éo, valorizando a literatura e
o . . ) - ,
goj 22%2% co- l(‘f(;t#]raéiﬁﬁ:tdaa e Apreciagdo criados pelo formato do eﬁg?zrcrfafgrgéd; )ftréaggs outras manifestagdes artistico-culturais
o P mp estética/Estilo texto na pagina, pelo N como formas de acesso as dimensdes
e LITERARIO autonomay) distribuicéo e pagina, distribuicao e ludicas, de imaginario e encantamento
50 o diagramacéo das letras, ! 9 ’

diagramacéo das
letras, pelas ilustragbes
e por outros efeitos
visuais.

pelas ilustrag6es e por
outros efeitos visuais.

reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.
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Envolver-se em préticas de leitura
literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético

1% Estabelecimento de ara fruigdo, valorizando a literatura e
29, CAMPO Leitura/escuta Formagcéo do leitor relagdes entre (EF15LP18) Relacionar gutras mganif’esta Ses artistico-culturais
3% | ARTISTICO- (compartilhada e literario/Leitura ilustragbes e outros texto com ilustragGes e EF12LP18 (EF69AR25) ¢ e i ~
o : ~ . L e i como formas de acesso as dimens6es
40; LITERARIO autbnoma) multissemiotica recursos graficos em outros recursos gréficos. lGdi ) e
o ’ Gdicas, de imaginério e encantamento,
5 textos ecritos. .
reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.
Envolver-se em préticas de leitura
literaria que possibilitem o
10 (EF15LP19) Recontar desenvc_)l\/Jmento Cjo senso estético
! Reconto oral, com e para frui¢éo, valorizando a literatura e
2% CAMPO sem apoio de imagem oralmente, com e sem outras manifestagdes artistico-culturais
39; ARTISTICO- Oralidade Contagem de histérias d poio de imagem, apoio de imagem, textos ¢ N ~
o < e textos literarios lidos | ., ..~ ~ . como formas de acesso as dimensdes
40, LITERARIO literérios lidos pelo A h R
50 pelo professor. professor ludicas, de imaginéario e encantamento,
’ reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.
Produgao de texto, com | (EFO2LPO01) Utilizar, ao
grafia correta de produzir o texto, grafia Apropriar-se da linguagem escrita,
palavras conhecidas ou | correta de palavras reconhecendo-a como forma de
com estruturas conhecidas ou com EFO3LPO08 interacdo nos diferentes campos de
. . ) sildbicas ja dominadas, | estruturas silabicas ja EFO3LP09 atuacéo da vida social e utilizando-a
TODOS 0S Escrita Construgao do sistema letras mailsculas em dominadas, letras EFO3LP10 ara ampliar suas possibilidades de
20 CAMPOS DE (compartilhada e alfabético/ Convengdes |. . . i ’ o para amp p
o ~ - inicio de frases e em mailsculas em inicio de EF35LP06 participar da cultura letrada, de
ATUACAO auténoma) da escrita . - . : h : .
substantivos proprios, frases e em substantivos EF04LP0O6 construir conhecimentos (inclusive
segmentacgdo entre as | proprios, segmentagdo EF04LPO7 escolares) e de se envolver com maior

palavras, ponto final,
ponto de interrogagéo e
ponto de exclamagéo.

entre as palavras, ponto
final, ponto de interrogagéo
e ponto de exclamagcao.

autonomia e protagonismo na vida
social.
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Segmentacéo de
palavras em silabas e

(EF02LP02) Segmentar

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacgado da vida social e utilizando-a

TODOS OS Andlise Construcéo do sistema remocio e substituicio palavras em silabas e ara ampliar suas possibilidades de
20 CAMPOS DE linguistica/semiética alfabético e da d Ig bas iniciai < remover e substituir silabas para a pd | p letrada. d
ATUACAO (Alfabetizago) ortografia e sliabas Iniciais, iniciais, mediais ou finais partICngr acu t_ura etral a, de.
mediais ou finais para ara cr7iar novas palavras construir conhecimentos (inclusive
criar novas palavras. P P ’ escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo ha vida
social.
Leitura e producéo de (EFO2LPO03) Ler e escrever gﬂ?ﬁ;g:&g?‘;?gnliigfir:]mzsggta’
palavras com palavras com . = -
correspondéncia direta | correspondéncias regulares ;tl?araggo dgovsi d(gfzgi?;?z E%ﬂ]zr;%ijg?a
TODOS OS Andlise Construcéo do sistema | entre letras e fonemas | diretas entre letras e aragam liar suas possibilidades de
2° | CAMPOS DE linguistica/semiética | alfabético e da (f,v,t,d,p,byecom |fonemas(f,v,t,d,p,b)e partici a‘: o culturg e o
ATUACAO (Alfabetizacéo) ortografia regularidade contextual | correspondéncias regulares P pe heci - usi
e e e o, em posicio | contextuais (C € q; € € o construir conhecimentos (inclusive ‘
P N o ’ s escolares) e de se envolver com maior
atona em final de em posicao atona em final - } -
alavra) de palavra) autonomia e protagonismo na vida
P ' p ' social.
Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
Leitura e escrita correta (EFO2LPO4) Ler e escrever interacéo nos diferentes campos de
TODOS OS Andlise Construgéo do sistema gﬁ;ﬁ?‘g@s Sonévc corretamente palavras com a};z@:r?] ﬂ%:gﬁassocéﬂs?blﬁ}gzggg%j
20 | CAMPOS DE linguistica/semidtica | alfabético e da SOV Hentficando as | Sflabas CV, v, Ve, cev, D emar i cultire Jotada. de
ATUACAO (Alfabetizacao) ortografia : identificando que existem P P '

vogais em todas as
silabas.

vogais em todas as silabas.

construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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20

TODOS 0S
CAMPOS DE
ATUACAO

Andlise
linguistica/semiética
(Alfabetizacéo)

Construcéo do sistema
alfabético e da
ortografia

Leitura e escrita correta
de palavras com
marcas de nasalidade
(til, m, n).

(EFO2LPO5) Ler e escrever
corretamente palavras com
marcas de nasalidade (til,
m, n).

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacgado da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo ha vida
social.

20

TODOS OS
CAMPOS DE
ATUACAO

Andlise
linguistica/semidtica
(Alfabetizacéo)

Conhecimento do
alfabeto do portugués
do Brasil

Percepgéo do principio
acrofénico nos nomes
das letras do alfabeto.

(EFO2LPO06) Perceber o
principio acrofdnico que
opera nos nomes das letras
do alfabeto.

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacdo da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.

20

TODOS 0S
CAMPOS DE
ATUACAO

Andlise
linguistica/semiética
(Alfabetizacéo)

Conhecimento das
diversas grafias do
alfabeto/ Acentuacao

Escrita de palavras,
frases e textos curtos
nas formas imprensa e
cursiva.

(EFO2LPOQ7) Escrever
palavras, frases, textos
curtos nas formas imprensa
e cursiva.

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacé@o nos diferentes campos de
atuacéo da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Segmentacao de

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacgado da vida social e utilizando-a

TODOS O Analise alavras/Classificagcao Segmentagao correta (EF02LP08) Segmentar ara ampliar suas possibilidades de
20 CAMPOS DE linguistica/semiética (Fj)e palavras por nugmero das palavras na escrita | corretamente as palavras Earticipa':r) da culturg letrada. de
ATUACAO (Alfabetizacéo) de silabas de frases e textos. ao escrever frases e textos. construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo ha vida
social.
Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
Uso adequado dos interagéo nos diferer_1tes campos de
TODOS 0S Analise sinais de pontuacao: (EFO2LP09) Usar _ atuacdo dg vida social e l_Jlezando—a
20 CAMPOS DE linguistica/semidtica Pontuagéo ponto final, ponto dé adequade}mente pogto final, para qmphar suas possibilidades de
ATUACAO (Alfabetizacéo) interrogacéo e ponto de ponto de |nterroga(;~a o€ partlupgr da cult_ura Ietrad_a, de .
exclamacio. ponto de exclamacgao. construir conhecimentos (inclusive ‘
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
Apropriar-se da linguagem escrita,
Identificacio de (EEOZ_LPlO) Identificar _reconh§cendo—:_;\ como forma de
sinonimos de palavras sinonimos de pala_lvras de interag&o nos dlfererjtes campos de
TODOS 0OS Analise Sinonimia e de texto lido e texto lido, determ!nando a atuacéo dg vida social e gyhzando-a
20 CAMPOS DE linguistica/semiética antonimia/Morfologia/P | formacéo de anténimos d:feren(ia de sentlgo_ entre para a_mpllar sulas p(?ssmllldades de
ATUACAO (Alfabetizac3o) ontuagio de palavras pelo eles, e formar anténimos de participar da cultura letrada, de

acréscimo do prefixo de
negacao in-/im-.

palavras encontradas em
texto lido pelo acréscimo do
prefixo de negacéo in-/im-.

construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Formagéo do

(EFO2LP11) Formar o

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacgado da vida social e utilizando-a

TODOS O Analise aumentativo e do aumentativo e o diminutivo ara ampliar suas possibilidades de
20 CAMPOS DE linguistica/semiética Morfologia diminutivo de palavras ) para amp P
ATUACAO (Affabetizac3o) com 0s Sufixos -30 e - d~e pala_lvras com os sufixos partlmpgr da cult_ura Ietrad_a, de _
inho/-zinho -80 e -inho/-zinho. construir conhecimentos (inclusive
’ escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo ha vida
social.
Leitura e compreensao,
com certa autonomia, (EFO2LP12) Ler e
de cantigas, letras de compreender com certa Ler. escutar e produzir textos orais
cancao, dentre outros autonomia cantigas, letras >, p o !
A ~ escritos e multissemiéticos que
géneros do campo da | de cangdo, dentre outros ; :
. ) o N . circulam em diferentes campos de
CAMPO DA VIDA Leitura/escuta Compreensd@o em vida cotidiana, géneros do campo da vida atuac&o e midias, com compreensao
20 (compartilhada e omp considerando a cotidiana, considerando a 6o € . -omp ’
COTIDIANA ~ leitura . = - . = - autonomia, fluéncia e criticidade, de
autbnoma) situagdo comunicativa | situagdo comunicativa e o modo a se expressar e partilhar
e o tema/assunto do tema/assunto do texto e informacaes gx eriéncigs ideias e
texto e relacionando relacionando sua forma de Magoes, experk '
sua forma de organizacéo a sua sentimentos, e continuar aprendendo.
organizagéo a sua finalidade.
finalidade.
Planejamento e Apropriar-se da linguagem escrita
producéo de bilhetes e | (EFO2LP13) Planejar e repcor?hecendo-a cc?mogforma de '
cartas, em meio produzir bilhetes e cartas, . ~ -
impresso e/ou digital, em meio impresso e/ou ;tf;agﬁo dgovsi dﬂfggi?atfz ﬁ%ﬂ%?}sdg_ea
CAMPO DA VIDA Escrita Escrita autbnoma e dentre outros géneros | digital, dentre outros aragam liar suas possibilidades de
20 (compartilhada e . do campo da vida géneros do campo da vida para amp p
COTIDIANA A compartilhada S - o ) participar da cultura letrada, de
auténoma) cotidiana, considerando | cotidiana, considerando a

a situagéo
comunicativa e o
tema/assunto/finalidade
do texto.

situag&do comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do
texto.

construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Planejamento e
producéo de pequenos
relatos de observagao
de processos, de fatos,

(EFO2LP14) Planejar e
produzir pequenos relatos
de observacéo de
processos, de fatos, de

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacé@o nos diferentes campos de
atuacdo da vida social e utilizando-a

Escrita . o de experiéncias o ) - -
CAMPO DA VIDA . Escrita autbnoma e : experiéncias pessoais, para ampliar suas possibilidades de
0
2 COTIDIANA g:uc;?n%?rrwt:;] ada e compartilhada EZ?:;ZE‘SS; ggtzgdo a5 | mantendo as (EFO1GE10) participar da cultura letrada, de
&nero. considerando a caracteristicas do género, construir conhecimentos (inclusive
gitua é'o comunicativa considerando a situacéo escolares) e de se envolver com maior
eo tgma/assunto do comunicativa e o autonomia e protagonismo na vida
texto tema/assunto do texto. social.
Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacé@o nos diferentes campos de
Oralizacio de cantigas (EFO02LP15) Cantar atuacéo da vida social e utilizando-a
20 CAMPO DA VIDA Oralidade Producio de texto oral | e can (”;;es obedecegndo cantigas e cangoes, para ampliar suas possibilidades de
COTIDIANA G a0 ritrcrio e’é melodia obedecendo ao ritmo e a participar da cultura letrada, de
' melodia. construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
Identificacéo e Apropriar-se da linguagem escrita,
producéo, em bilhetes, | (EFO2LP16) Identificar e reconhecendo-a como forma de
recados, avisos, cartas, | reproduzir, em bilhetes, interacéo nos diferentes campos de
Analise e-mails, receitas (modo | recados, avisos, cartas, e- atuacéo da vida social e utilizando-a
20 CAMPO DA VIDA linguistica/semictica Forma de composicéo | de fazer)e relatos mails, receitas (modo de para ampliar suas possibilidades de
COTIDIANA ( Aﬁ‘abetizagéo) do texto (digitais ou impressos), | fazer), relatos (digitais ou participar da cultura letrada, de

da formatacao e
diagramacéo especifica
de cada um desses
géneros.

impressos), a formatacéo e

diagramacéo especifica de
cada um desses géneros.

construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Identificacédo e
produgdo, em relatos
de experiéncias

(EFO2LP17) Identificar e
reproduzir, em relatos de
experiéncias pessoais, a
sequéncia dos fatos,
utilizando expressdes que

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacgdo da vida social e utilizando-a

20 CAMPO DA VIDA i?r?;lriss?ica/semiética Forma de composicéo ggzsfgiéss’ clij?i”szeaqn%%nma marquem a passagem do para e}mpliar suas possibilidades de
COTIDIANA (Affabetizac3o) do texto ex ressc“)yes temporais e tempo (“antes”, “depois”, participar da cultura letrada, de
& Coﬁq o nivel de P “ontem”, “hoje”, “amanha”, construir conhecimentos (inclusive
informatividade “outro dia”, “antigamente”, escolares) e de se envolver com maior
necessario “ha muito tempo” etc.), e o autonomia e protagonismo na vida
' nivel de informatividade social.
necessario.
Planejamento e
produgdo de cartazes .
e folhetos para divulgar (EFOZI‘.P]'S) Planejar e
eventos da escola ou produz_lr cartazes e folhetos
- para divulgar eventos da . N
da comunidade, . Compreender a lingua como fenémeno
. : escola ou da comunidade, s . -
utilizando linguagem utilizando linguagem cultural, historico, social, variavel,
CAMPO DA VIDA Escrita persuasiva e elementos erSUASiva egele?nentos heterogéneo e sensivel aos contextos
20 PUBLICA (compartilhada e Escrita compartilhada | textuais e visuais fextuais e visuais (tamanho de uso, reconhecendo-a como meio de
auténoma) (tamanho da letra, construcéo de identidades de seus

leiaute, imagens)
adequados ao género,
considerando a
situagcao comunicativa
e o tema/assunto do
texto.

da letra, leiaute, imagens)
adequados ao género,
considerando a situa¢éo
comunicativa e o
tema/assunto do texto.

usuarios e da comunidade a que
pertencem.
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CAMPO DA VIDA

Planejamento e
produgéo colaborativos
de noticias curtas que
possam ser repassadas

(EFO2LP19) Planejar e
produzir, em colaborag¢é@o
com os colegas e com a
ajuda do professor, noticias
curtas para publico infantil,
para compor jornal falado
que possa ser repassado

Ler, escutar e produzir textos orais,
escritos e multissemioticos que
circulam em diferentes campos de
atuacdo e midias, com compreensao,

o ; ) = -
2 PUBLICA Oralidade Producdo de texto oral girailtrglegtri gﬂ;?;ﬂe'o oralmente ou em meio autonomia, fluéncia e criticidade, de
vigeo ‘dentre outros digital, em audio ou video, modo a se expressar e partilhar
éner’os do camoo dentre outros géneros do informagbes, experiéncias, ideias e
'gornalistico P campo jornalistico, sentimentos, e continuar aprendendo.
! ’ considerando a situagao
comunicativa e o
tema/assunto do texto.
Reconhecimento da
funcionalidade do texto (EFO~2LP20) Recon_h_ecer a Compreender a lingua como fenémeno
ara apresentar fungdo de textos utilizados cultural, histérico, social, variavel
CAMPO DAS . p pre: para apresentar ‘A o '
A Leitura/escuta . informagdes geradas H < heterogéneo e sensivel aos contextos
20 PRATICAS DE (compartilhada e Imagens analiticas em em atividades de informagdes coletadas em de uso, reconhecendo-a como meio de
ESTUDO E autﬁnpoma) textos esquisas (enquetes atividades de pesquisa constrlj a0 de identidades de seus
PESQUISA Beqﬂenas entr?evistas’ (enquetes, pequenas usuériog e da comunidade a que
! ' entrevistas, registros de
e e, | SPemEnacoes)
Exploracdo, com a (EFO2LP21) Explorar, com
CAMPO DAS . mediagao do professor, a med|§gao do'professor,
PRATICAS DE Leitura/escuta de textos informativos textos informativos de (EFO8LIOS) Reconhecer o texto como lugar de
20 ESTUDO E (compartilhada e Pesquisa oriundos de diferentes’ diferentes ambientes (EFO9LI07) manifestacdo e negociagéo de
PESQUISA autbnoma) ambientes digitais de digitais de pesquisa, sentidos, valores e ideologias.

pesquisa.

conhecendo suas
possibilidades.
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Planejamento e
produgéo colaborativos
de géneros do campo
investigativo, digitais ou
impressos, pequenos

(EF02LP22) Planejar e
produzir, em colaboragdo
com os colegas e com a
ajuda do professor,
pequenos relatos de

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de

CAMPO DAS Escrita relatos de experimentos, entrevistas, atuacgado da vida social e utilizando-a
PRATICAS DE . = - verbetes de enciclopédia EFO2MA23 ara ampliar suas possibilidades de
20 (compartilhada e Producgéo de textos experimentos P P P P
ESTUDO E autﬁn%ma) g en‘t)revistas vérbetes de infantil, dentre outros (EFO2GEO03) participar da cultura letrada, de
PESQUISA enciclo édi’a infantil géneros do campo construir conhecimentos (inclusive
dentre gutros éneré)s investigativo, digitais ou escolares) e de se envolver com maior
do campo invegsti ativo impressos, considerando a autonomia e protagonismo na vida
consi de?an do o 9 ' | situag@o comunicativa e o social.
contexto de producio tema/assunto/finalidade do
P 630 | texto.
Apropriar-se da linguagem escrita,
. reconhecendo-a como forma de
Planejamento e (Ifggjzl_irpzci)m}?l;nne;ar € interacé@o nos diferentes campos de
CAMPO DAS Escrita producéo (com certa gutonon;ia eqUENoS atuacdo da vida social e utilizando-a
20 PRATICAS DE (compartilhada e Escrita autnoma autonomia) de reqistros d;apot?serva 50 de (EFO2MA 23) para ampliar suas possibilidades de
ESTUDO E autﬁnpoma) pequenos registros de regultados de pes uigsa (EFO2GEOQ7) participar da cultura letrada, de
PESQUISA observagoes de pesq ' construir conhecimentos (inclusive

resultados de pesquisa

coerentes com um tema
investigado.

escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Planejamento e
produgédo colaborativa
de géneros do campo
investigativo que

(EF02LP24) Planejar e
produzir, em colaboragéo
com os colegas e com a
ajuda do professor, relatos
de experimentos, registros
de observacéao, entrevistas,

Mobilizar préaticas da cultura digital,
diferentes linguagens, midias e

CAMPO DAS o0ssam ser repassados dentre outros géneros do ferramentas digitais para expandir as
o PRATICAS DE ’ Planejamento de texto P pas campo investigativo, que formas de produzir sentidos (nos
2 Oralidade . oralmente por meio de (EFO2MA23) =
ESTUDO E oral Exposicao oral L possam ser repassados processos de compreenséo e
ferramentas digitais, . ~ A
PESQUISA em audio ou video oralmente por meio de produgdo), aprender e refletir sobre o
considerando o ! ferramentas digitais, em mundo e realizar diferentes projetos
contexto de producio audio ou video, autorais.
P ¢ considerando a situagao
do texto oral. s
comunicativa e o
tema/assunto/ finalidade do
texto.
(EF02LP25) Identificar e
Identificaciio e reproduzir, em relatos de Mobilizar préaticas da cultura digital,
rodu éogde relatos de experimentos, entrevistas, diferentes linguagens, midias e
CAMPO DAS Anlise Forma de composicéo Ex eri?"nentos verbetes de enciclopédia ferramentas digitais para expandir as
20 PRATICAS DE linguistica/semictica dos textos/Adequacao en?revistas vérbetes de infantil, digitais ou (EFO8LI11) formas de produzir sentidos (nos
ESTUDO E 9 PSSO do texto as normas de PN ; impressos, a formatacéo e EFO9LI12 processos de compreenséo e
(Alfabetizacao) enclopédia infantil
PESQUISA ¢ escrita p diagramacéo especifica de produgdo), aprender e refletir sobre o

digital, oral ou
impresso.

cada um desses géneros,
inclusive em suas versées
orais.

mundo e realizar diferentes projetos
autorais.
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Leitura e compreenséo,

(EFO2LP26) Ler e
compreender, com certa

Envolver-se em préticas de leitura
literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético
para fruicdo, valorizando a literatura e

CAMPO Leitura/escuta = . com certa autonomia, . L . ~ o }
20 ARTISTICO- (compartilhada e I_:orrpagao do leitor de géneros literarios autor)omla, text_os literarios, outras manifestacdes art[stlcc_)-cultu~ra|s
A A literario ’ de géneros variados, como formas de acesso as dimensdes
LITERARIO autbnoma) desenvolvendo o gosto P ; S
. desenvolvendo o gosto lidicas, de imaginério e encantamento,
pela leitura. . .
pela leitura. reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.
Envolver-se em préticas de leitura
literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético
CAMPO Escrita Escrita autnoma e Reescritura de textos (EFO02LP27) Reescrever 23{;]:#%i?};evs?frg;ng%;ilgce)_rgltjlljtﬁaeis
20 ARTISTICO- (compartilhada e . narrativos literarios, textos narrativos literarios & N ~
P A compartilhada . A como formas de acesso as dimensdes
LITERARIO auténoma) lidos pelo professor. lidos pelo professor. A h R
ludicas, de imaginéario e encantamento,
reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.
Reconecmento do e o i o e
conflito gerador de uma | (EFO2LP28) Reconhecer o que p -
oI . desenvolvimento do senso estético
narrativa ficional e sua | conflito gerador de uma ara fruicio. valorizando a literatura e
CAMPO Anélise . ~ | resolugdo, além de narrativa ficcional e sua p a0, - P .
o < S o Formas de composi¢édo ) = . outras manifestagdes artistico-culturais
2 ARTISTICO- linguistica/semiética ; além de palavras, resolugéo, além de N ~
< RSO de narrativas < ~ como formas de acesso as dimensdes
LITERARIO (Alfabetizacéo) expressoes e frases palavras, expressoes e

que caracterizam
personagens e
ambientes.

frases que caracterizam
personagens e ambientes.

lidicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.
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Observacéo, em

(EF02LP29) Observar, em

Envolver-se em préticas de leitura
literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético
para fruicdo, valorizando a literatura e

CAMPO Andlise Formas de composigao oemas visuais, do poemas visuais, o formato outras manifestagdes artistico-culturais
20 ARTISTICO- linguistica/semiética de textos poéticos ?ormato das iIu’stra ses do texto na pagina, as como formas de gcesso as dimensdes
LITERARIO (Alfabetizacao) visuais e dos elgeitos visuaig ilustracdes e outros efeitos ldicas. de imaginario e encantamento
. visuais. reconhécendo g potencial '
transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.
Leitura e escrita de
T osanoas | (EFURLPDD) Lo exrever e oo
regulares contextuais palavras com interagé@o nos diferentes campos de
entre grafemas e correspondeéncias regulares atuacdo da vida social e utilizando-a
TODOS 0OS Andlise Construcao do sistema fonem%s — clau: a/qu: contextuais entre grafemas aragam liar suas possibilidades de
30 CAMPOS DE linguistica/semidtica alfabético e da U S/ss: o (eqnég 3) ’e e fonemas — c/qu; g/gu; r/rr; partici aFr) da culturg letrada. de
ATUAGAO (Ortografizagao) ortografia e (é néoy i) em silaba s/ss; o (e ndo u) e e (e ndo gonstrﬂir conhecimentos (in’clusive
atona em final de ) em silaba atona em final escolares) e de se envolver com maior
alavra — e com de palavra — e com marcas autonomia e protagonismo na vida
p . de nasalidade (til, m, n). - protag
marcas de nasalidade social.
(til, m, n).
Apropriar-se da linguagem escrita,
cometament palavras | (EFO3LPO2) Ler e escrever intoragao nos ferentes campos de
TODOS OS Andlise Construcéo do sistema | com silabas CV, V, gﬁ;rbegrrg?t({:‘/p(ajl\a/léraéégm atuacdo na vida social e utilizando-a
30 CAMPOS DE linguistica/semidtica alfabético e da CVC, CCV, VC, VV, VC. WV C\’/V’ identi’ficand’o para ampliar suas possibilidades de
ATUACAO (Ortografizagéo) ortografia CVV, identificando que P ! participar da cultura letrada de construir

existem vogais em
todas as silabas.

gue existem vogais em
todas as silabas.

conhecimentos (inclusive escolares,) e
de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social.
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Leritura e escrita

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacé@o nos diferentes campos de

TODOS OS Andlise Construcéo do sistema (EFO3LPO03) Ler e escrever atuac&o na vida social e utilizando-a
o S - - correta de palavras : -
3 CAMPOS DE linguistica/semidtica alfabético e da com os diarafos Ih. nh corretamente palavras com para ampliar suas possibilidades de
ATUACAO (Ortografizagao) ortografia ch 9 * 7" | os digrafos Ih, nh, ch. participar da cultura letrada de construir
' conhecimentos (inclusive escolares,) e
de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social.
Apropriar-se da linguagem escrita,
Uso do acento grafico (E',:Q3LPO4) Usar acento reconhecendo-a como forma de
gréfico (agudo ou . = :
em palavras circunflexo) em interacéo nos diferentes campos de
TODOS OS Andlise Conhecimento das monossilabas ténicos monossilabos t6nicos atuac&o na vida social e utilizando-a
30 CAMPOS DE linguistica/semidtica diversas grafias do termunados em a, e, 0 : para ampliar suas possibilidades de
~ o . ; terminados em a, e, 0 e em - .
ATUACAO (Ortografizagao) alfabeto/ Acentuacao e em palavras oxitonas Slavras oxitonas participar da cultura letrada de construir
terminadas em a, e, o, paiay conhecimentos (inclusive escolares,) e
) = terminadas em a, e, o, . ;
seguidas ou néo de s. ) = de se envolver com maior autonomia e
seguidas ou ndo de s. . ; .
protagonismo na vida social.
Apropriar-se da linguagem escrita,
. reconhecendo-a como forma de
~ (IE,FO3LPO5) ’Identmcar 0 interacdo nos diferentes campos de
- Segmentacgéo de e a nimero de silabas de 2 5 : o
TODOS OS Andlise alavras/Classificacio Identificagdo do alavras. classificando-as atuac&o na vida social e utilizando-a
3° CAMPOS DE linguistica/semiética ge alavras por nur(‘;nero nimero de silabas das gm mon(')ssilabas (EFO3MAO01) para ampliar suas possibilidades de
ATUACAO (Ortografizagao) P P palavras. : participar da cultura letrada de construir

de silabas

dissilabas, trissilabas e
polissilabas.

conhecimentos (inclusive escolares,) e
de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social.
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(EFO3LPO06) Identificar a

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacé@o nos diferentes campos de

TODOS OS Andlise Construcio do sistema Identificacdo da silaba ténica em palavras, atuac&o na vida social e utilizando-a
30 CAMPOS DE linguistica/semiética alfabéticgo tonicidade das classificando-as em para ampliar suas possibilidades de
ATUACAO (Ortografizagao) palavras. oxitonas, paroxitonas e participar da cultura letrada de construir
proparoxitonas. conhecimentos (inclusive escolares,) e
de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social.
e Apropriar-se da linguagem escrita,
][ﬂﬁnggcsg?;tﬂ?aae usar (EFO3LPOQ7) Identificar a reconhecendo-a como forma de
na gscrita onto final funcéo na leitura e usar na interacéo nos diferentes campos de
TODOS OS Andlise onto de irrljterro a 56 escrita ponto final, ponto de atuac&o na vida social e utilizando-a
30 CAMPOS DE linguistica/semidtica Pontuagéo ponto de exclan?a C’ao 'e interrogagédo, ponto de para ampliar suas possibilidades de
ATUACAO (Ortografizagao) gm didlodos (discgrso ' | exclamacéo e, em dialogos participar da cultura letrada de construir
direto) dgois- ontos e (discurso direto), dois- conhecimentos (inclusive escolares,) e
travesééo P pontos e travessao. de se envolver com maior autonomia e
' protagonismo na vida social.
Apropriar-se da linguagem escrita,
Identificacéo e - reconhecendo-a como forma de
; s (EFO3LPO08) Identificar e . = -
- dlferencagao de diferenciar, em textos, interag&o nos dlferentes campos de
TODOS OS Andlise substantivos e verbos, . atuac&o na vida social e utilizando-a
o P o . substantivos e verbos e (EF03CI04) - -
3 CAMPOS DE linguistica/semidtica Morfologia em textos, e suas suas funcies na oracao: (EF03CI07) para ampliar suas possibilidades de
ATUACAO (Ortografizagéo) funcdes , na oragéo: ¢ Geo: participar da cultura letrada de construir

agente, acao, objeto da
acao.

agente, acéo, objeto da
acao.

conhecimentos (inclusive escolares,) e
de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social.
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EFO3LP10 Apropriar-se da linguagem escrita,
Identificaco. em EFO3LP23 reconhecendo-a como forma de
textos dC();S a,d'etivos e (EFO3LPO09) Identificar, em | EFO4LPO7 interacéo nos diferentes campos de
TODOS OS Andlise de Sua’ fun éoj de textos, adjetivos e sua EFO7LPO8 atuac&o na vida social e utilizando-a
30 CAMPOS DE linguistica/semiética Morfossintaxe atribuic3o ge funcéo de atribuicdo de EFO8LP09 para ampliar suas possibilidades de
ATUACAO (Ortografizacéo) o rig dades aos propriedades aos EFO8LP16 participar da cultura letrada de construir
Eub‘;tantivos substantivos. EF89LP15 conhecimentos (inclusive escolares,) e
' EFO06LP04 de se envolver com maior autonomia e
EFO7LPO8 protagonismo na vida social.
Reconhecimento dos
prefixos e dos sufixos
ELOd;:;\i/?anggﬂ:/rggggo (EFO3LP10) Reconhecer Apropriar-se da linguagem escrita,
de gubstantivos de prefixos e sufixos reconhecendo-a como forma de
adietivos e de vé—:‘rbos produtivos na formacéo de interacé@o nos diferentes campos de
TODOS 0OS Analise utifizan do-os para | Palavras derivadas de atuacéo na vida social e utilizando-a
3° CAMPOS DE linguistica/semiética Morfologia com reenderp alavras substantivos, de adjetivos e para ampliar suas possibilidades de
ATUACAO (Ortografizagao) p P de verbos, utilizando-os participar da cultura letrada de construir

e para formar novas
palavras. processo de
formagéo de palavras e
compreensao do uso
para a formacéo de
novas palavras.

para compreender palavras
e para formar novas
palavras.

conhecimentos (inclusive escolares,) e
de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social.
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Leitura e compreenséo,
com autonomia, textos
injuntivos instrucionais
(receitas, instrugdes de
montagem etc.), com a
estrutura propria
desses textos (verbos

(EFO3LP11) Ler e
compreender, com
autonomia, textos injuntivos
instrucionais (receitas,
instrucdes de montagem
etc.), com a estrutura

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacé@o nos diferentes campos de

. CAMPO DA VIDA Leltura/e_scuta Compreenséo em imperativos, indicacio propria Qesses textos atuag&o na vida social e gyhzando-a
3 COTIDIANA (compartilhada e leitura de passos a ser (verbos imperativos, para ampliar suas possibilidades de
auténoma) . indicacao de passos a ser participar da cultura letrada de construir
seguidos) e mesclando . ) h :
. seguidos) e mesclando conhecimentos (inclusive escolares,) e
palavras, imagens e . ) ;
recursos grafico- palavras, imagense de se en\_/olver com maior autonomia e
S . recursos grafico- visuais, protagonismo na vida social.
visuais, considerando a . . ~
. = L considerando a situa¢éo
situagdo comunicativa C o
e o tema/assunto do comunicativa e o
tema/assunto do texto.
texto.
(EFO3LP12) Ler e
compreender, com
. = autonomia, cartas pessoais
Leitura e compreensao e diarios, com expressao
dos géneros carta > pressa Empregar, nas interagfes sociais, a
. s de sentimentos e opinides, h . -
Leitura/escuta = pessoal e diario, A variedade e o estilo de linguagem
3° CAMPO DA VIDA (compartilhada e Compreensdo em observando a estrutura dentre outros géneros do adequados a situagao comunicativa,
COTIDIANA A leitura ; = ' | campo da vida cotidiana, ; N '
auténoma) a situacéo ao(s) interlocutor(es) e ao género do

comunicativa e o
assunto do texto.

de acordo com as
convengdes do género
carta e considerando a
situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

discurso/género textual.
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30

CAMPO DA VIDA

Produgéo de textos
(escrita compartilhada

Escrita colaborativa

Produgao de carta
pessoal e diario,

(EFO3LP13) Planejar e
produzir cartas pessoais e
diarios, com expresséo de
sentimentos e opinides,
dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana,

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacgdo da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de

COTIDIANA A considerando o de acordo com as participar da cultura letrada, de
e autbnoma) = - . : h ) .
contexto de produgdo. | convengBes dos géneros construir conhecimentos (inclusive
carta e diario e escolares) e de se envolver com maior
considerando a situacéo autonomia e protagonismo ha vida
comunicativa e o social.
tema/assunto do texto.
Planejamento e
producéo de textos (EFO3LP14) Planejar e
injutivos, instrucionais, | produzir textos injuntivos Aoropriar-se da linguagem escrita
com a estrutura propria | instrucionais, com a brop guag '
. reconhecendo-a como forma de
desses textos (verbos estrutura prépria desses . = -
h . ST . - interacéo nos diferentes campos de
Escrita imperativos, indicagdo textos (Y erbos imperativos, atuac&o na vida social e utilizando-a
o CAMPO DA VIDA . . . de passos a ser indicacdo de passos a ser : -
3 (compartilhada e Escrita colaborativa . - para ampliar suas possibilidades de
COTIDIANA A seguidos) e mesclando | seguidos) e mesclando L .
auténoma) . . participar da cultura letrada de construir
palavras, imagens e palavras, imagens e conhecimentos (inclusive escolares,) e
recursos grafico- recursos grafico-visuais, ’ !
A . ] ] = de se envolver com maior autonomia e
visuais, considerando a | considerando a situagéo . ; .
. o o s protagonismo na vida social.
situagdo comunicativa | comunicativa e o tema/
e o tema/ assunto do assunto do texto.
texto.
Apropriar-se da linguagem escrita,
. (EFO3LP15) Assistir, em reconhecendo-a como forma de
Planejamento e - . interacéo nos diferentes campos de
roducao de receitas video _d|g|t.al,_ aprogramas atuacgdo na vida social e utilizando-a
o CAMPO DA VIDA A x procuca p de culinéria infantil e, a : S
3 Oralidade Producgéo de texto oral | em &udio ou video, a para ampliar suas possibilidades de

COTIDIANA

partir de programas
culinérios assistidos,.

partir deles, planejar e
produzir receitas em audio
ou video.

participar da cultura letrada de construir
conhecimentos (inclusive escolares,) e
de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social.

282




Identificacéo e
reproducgéo de textos
injuntivos instrucionais
(receitas, instrugbes de
montagem, digitais ou
impressos), da
formatacéo propria
desses textos (verbos

(EFO3LP16) Identificar e
reproduzir, em textos
injuntivos instrucionais
(receitas, instrugées de
montagem, digitais ou
impressos), a formatagdo

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacé@o nos diferentes campos de

o CAMPO DA VIDA Anal|§e_ . Forma de composi¢do | imperativos, indica¢éo propria Qesses t_extos atuagao na vida social e gyhzando-a
3 COTIDIANA linguistica/semidtica do texto de passos a ser (verbos imperativos, para ampliar suas possibilidades de
(Ortografizagao) seguidos) e da indicacao de passos a ser participar da cultura letrada de construir
di 9 ~ . seguidos) e a diagramagéo conhecimentos (inclusive escolares,) e
iagramacao especifica o ’ ;
dos textos desses espemflcz:l dos textos de se enyolver com maior autonomia e
X ; desses géneros (lista de protagonismo na vida social.
géneros (lista de h - o
; : ingredientes ou materiais e
ingredientes ou instrugbes de execucéo —
zwaterlals e~|nst|"‘ugoes "modo de fazer").
e execucao — "modo
de fazer").
(EFO3LP17) Identificar e
reproduzir, em géneros
e a epistolares e diarios, a Apropriar-se da linguagem escrita,
Identificacéo e ~ P
reproducdo de textos formatacgéo prépria desses _reconh?cendo-q como forma de
: g textos (relatos de interacé@o nos diferentes campos de
. epistolares e diarios, . x 2z . . o
Analise . . acontecimentos, expressao atuacdo na vida social e utilizando-a
3° CAMPO DA VIDA linguistica/semidtica Forma de composi¢do | considerando a de vivéncias, emogoes para ampliar suas possibilidades de
COTIDIANA T do texto estrutura de cada um L L ' - < .
(Ortografizagéo) opinides ou criticas) e a participar da cultura letrada de construir

deles e o seu
respectivo contexto de
producéo.

diagramacéo especifica
dos textos desses géneros
(data, saudagéo, corpo do
texto, despedida,
assinatura).

conhecimentos (inclusive escolares,) e
de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social.
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Leitura e compreensao,
com autonomia, de
cartas dirigidas a
veiculos da midia
impressa ou digital
(cartas de leitor e de
reclamacéo a jornais,

(EFO3LP18) Ler e
compreender, com
autonomia, cartas dirigidas
a veiculos da midia
impressa ou digital (cartas
de leitor e de reclamacéo a

o CAMPO DA VIDA Leltura/e_scuta Compreensdo em revistas) e de noticias, | jornais, revistas) e noticias, Recc_)nhece~r o texto co_moNIugar de
3 - (compartilhada e - N e manifestagcdo e negociagdo de
PUBLICA A leitura dentre outros géneros | dentre outros géneros do : . .
autbnoma) ] P - v sentidos, valores e ideologias.
do campo jornalistico, campo jornalistico, de
de acordo com as acordo com as convengdes
convengdes do género | do género carta e
carta e considerando a | considerando a situagao
situagdo comunicativa | comunicativa e o
e o tema/assunto do tema/assunto do texto.
texto.
Identificacéo e (EFO3LP19) Identificar e
discusséo a respeito discutir o propésito do uso
dos recursos de de recursos de persuaséo
persuaséo (cores, (cores, imagens, escolha
. CAMPO DA VIDA Leltura/e_scuta Compreenséo em imagens, gscolha de de palavras, jogo de Recc_mhecef o texto como lugar de
3 - (compartilhada e - palavras, jogo de palavras, tamanho de manifestacdo e negociagdo de
PUBLICA A leitura . . .
auténoma) palavras, tamanho de letras) em textos sentidos, valores e ideologias.

letras) utilizados em
textos publicitarios e de
propaganda com fins
de convencimento.

publicitarios e de
propaganda, como
elementos de
convencimento.
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CAMPO DA VIDA

Producéo de textos

Producéo de cartas
dirigidas a veiculos da
midia impressa ou
digital (cartas do leitor
ou de reclamagéo a
jornais ou revistas),
dentre outros géneros
do campo politico-

(EFO3LP20) Produzir cartas
dirigidas a veiculos da
midia impressa ou digital
(cartas do leitor ou de
reclamacéo a jornais ou
revistas), dentre outros

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interac&o nos diferentes campos de
atuacdo na vida social e utilizando-a

30 . (escrita compartilhada | Escrita colaborativa i . géneros do campo politico- para ampliar suas possibilidades de
PUBLICA o cidadao, com opiniGes s o L .
e autbnoma) o cidadao, com opinifes e participar da cultura letrada de construir
e criticas, de acordo - . h :
com as convengdes do criticas, de acord9 com as conhecimentos (mclusn{e escolares_,) e
A convengdes do género de se envolver com maior autonomia e
género carta e ) . . .
; carta e considerando a protagonismo na vida social.
considerando a situag&do comunicativa e o
situagdo comunicativa temalassunto do texto.
e o tema/assunto do
texto.
Produgéo de anuncios
publicitarios, textos de | (EFO3LP21) Produzir
campanhas de anuncios publicitarios,
conscientizagéo textos de campanhas de
destinados ao publico conscientizagdo destinados
infantil, observando os | ao publico infantil,
Producéo de textos recursos de persuasdo | observando os recursos de Reconhecer o texto como lugar de
o CAMPO DA VIDA - - . . e PR : ~ o~
3 (escrita compartilhada | Escrita colaborativa utilizados nos textos persuaséo utilizados nos manifestagéo e negociagdo de

PUBLICA

e autbnoma)

publicitarios e de
propaganda (cores,
imagens, slogan,
escolha de palavras,
jogo de palavras,
tamanho e tipo de
letras, diagramag&o).

textos publicitarios e de
propaganda (cores,
imagens, slogan, escolha
de palavras, jogo de
palavras, tamanho e tipo de
letras, diagramacao).

sentidos, valores e ideologias.
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CAMPO DA VIDA

Planejamento e

Planejamento e
produgéo colaborativa,
com os colegas, de
telejornal para publico
infantil com algumas
noticias e textos de
campanhas que
possam ser repassados

(EFO3LP22) Planejar e
produzir, em colaboracéo
com os colegas, telejornal
para publico infantil com
algumas noticias e textos
de campanhas que possam
ser repassados oralmente

Reconhecer o texto como lugar de

o A . - S : ~ "
3 PUBLICA Oralidade produco de texto qra_lmente ouem meio | ou em meio digital, em man}festa(;ao e negociagéo de
digital, em &udio ou audio ou video, sentidos, valores e ideologias.
video, considerando a | considerando a situagéo
situagdo comunicativa, | comunicativa, a
a organizagdo organizagdo especifica da
especifica da fala fala nesses géneros e 0
nesses géneros e o tema/assunto/ finalidade
tema/assunto/ dos textos.
finalidade dos textos.
Analise do uso de (EFO3LP23) Analisar o uso Apropriar-se da linguagem escrita,
o . reconhecendo-a como forma de
adjetivos em cartas de adjetivos em cartas . = .
i ; S . interacé@o nos diferentes campos de
- dirigidas a veiculos da | dirigidas a veiculos da 4 . - o
Andlise - L2 L2 - atuacgdo na vida social e utilizando-a
o CAMPO DA VIDA |, = - Forma de composi¢do | midia impressa ou midia impressa ou digital - -
3 - linguistica/semiética - . > para ampliar suas possibilidades de
PUBLICA T dos textos digital (cartas do leitor | (cartas do leitor ou de L .
(Ortografizagao) participar da cultura letrada de construir

ou de reclamagéo a
jornais ou revistas),
digitais ou impressas.

reclamacéo a jornais ou
revistas), digitais ou
impressas.

conhecimentos (inclusive escolares,) e
de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social.
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Leitura, audicdo e
compreenséo de
textos, com autonomia,
de Relatos de

(EFO3LP24) Ler/ouvir e
compreender, com

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de

CAMPO DAS . ~ autonomia, relatos de atuacéo da vida social e utilizando-a
< Leitura/escuta . observagdes e de ~ (EF303CI06) - o
30 PRATICAS DE (compartilhada e Compreenséo em pesquisas em fontes de observagdes e de (EF303CI07) para ampliar suas possibilidades de
ESTUDO E i leitura informaces pesquisas em fontes de (EF303CI09) participar da cultura letrada, de
PESQUISA autonoma) Icnonsidegand‘o a info_rmagées, consjde_rando construir conhecimentos (inclusive .
situagdio comunicativa a situagdo comunicativa e o escolare;) e de se en\_/olver com maior
tema/assunto do texto. autonomia e protagonismo ha vida
e o tema/assunto do social
texto. '
Planejamento e
producéo de textos (EFO3LP25) Planejar e
para apresentar produzir textos para Apropriar-se da linguagem escrita,
resultados de apresentar resultados de reconhecendo-a como forma de
obser\(agoes e de obser\_/agoes e de (EFO3MA27) |nteragao nos dlferer)tes campos de
CAMPO DAS = pesquisas em fontes de | pesquisas em fontes de atuacgado da vida social e utilizando-a
Producéo de textos ! NN : U (EF303Cl06) . -
30 PRATICAS DE it tilhad Producio de text informagoes, incluindo, | informag®es, incluindo, EF3030107 para ampliar suas possibilidades de
ESTUDO E (esana compartiinada rodugao de textos quando pertinente guando pertinente ( ) participar da cultura letrada, de
e autbnoma) . ) ! h . ! (EF303CI09) - h N
PESQUISA imagens, diagramas e | imagens, diagramas e construir conhecimentos (inclusive

gréaficos ou tabelas
simples, considerando
a situacéo
comunicativa e o
tema/assunto do texto.

gréficos ou tabelas simples,

considerando a situacéo
comunicativa e o
tema/assunto do texto.

(EFO4GEO06)

escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Identificacéo e
reproducgéo de
relatérios de
observacao e pesquisa,
considerando a

(EFO3LP26) Identificar e
reproduzir, em relatérios de
observacéo e pesquisa, a

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacé@o nos diferentes campos de

CAMPO DAS Andlise Forma de composi¢cdo | formatacéo e a formatacéo e diagramacao (EFO3MA28) atuacdo da vida social e utilizando-a
30 PRATICAS DE linquistica/semiética dos textos diagramacao especifica | especifica desses géneros (EF303CI06) para ampliar suas possibilidades de
ESTUDO E (O?to rafizacdo) Adequacéo do texto as | desses géneros (passos ou listas de itens, (EF303CI07) participar da cultura letrada, de
PESQUISA 9 & normas de escrita (passos ou listas de tabelas, ilustragdes, (EF303CI09) construir conhecimentos (inclusive
itens, tabelas, gréficos, resumo dos escolares) e de se envolver com maior
ilustrac@es, graficos, resultados), inclusive em autonomia e protagonismo na vida
resumo dos suas versdes orais. social.
resultados), inclusive
em suas versdes orais.
Envolver-se em praticas de leitura
literaria que possibilitem o
Recitacédo de cordel e (EFO3LP27) Recitar cordel desenvqlvjmento QO senso (_estetlco
canto de repentes e para frui¢éo, valorizando a literatura e
CAMPO emboladas € cantar repentes e outras manifestagdes artistico-culturais
30 ARTISTICO- Oralidade Performances orais b d ! . emboladas, observando as (EF303CI06) p d § 3s di ~
LITERARIO observando asrimase | oo o endo a0 como formas de acesso as dimensoes
obedecendo aoritmoe | . 5 ) lidicas, de imaginario e encantamento,

N : ritmo e a melodia. .

a melodia. reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.
Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de

Leitura silenciosa e em (EF35LPOL) Lere interacéo nos diferentes campos de

Ita de textos compreender, atuacgéo da vida social e utilizando-a
3° TODOS OS Leitura/escuta e a .. |veza . silenciosamente e, em ¢ : -
o : Decodificagéo/Fluéncia | curtos de nivel de - ' para ampliar suas possibilidades de
4, CAMPOS DE (compartilhada e de leitura textualidade adequado seguida, em voz alta, com articipar da cultura letrada, de
50 ATUACAO auténoma) q ' | autonomia e fluéncia, P p '

com autonomia e
fluéncia,.

textos curtos com nivel de
textualidade adequado.

construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Selecéo de livros da
biblioteca e/ou do
cantinho de leitura da
sala de aula e/ou

(EF35LP02) Selecionar
livros da biblioteca e/ou do
cantinho de leitura da sala
de aula e/ou disponiveis

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacgado da vida social e utilizando-a

3 TODOS O Leitura/escuta disponiveis em meios em meios digitais para ara ampliar suas possibilidades de
40, CAMPOS DE (compartilhada e Formagcéo de leitor digitais para leitura i indi 3 | p para a pd | p letrada. d
50 ATUACAO autdbnoma) individual, justificando a leitura individual, participar da cultura letrada, de
escolha e‘ justificando a escolha e construir conhecimentos (inclusive
h compartilhando com os escolares) e de se envolver com maior
compartilhando com os | e . - ; id
colegas sua opiniao colegas sua opini&o, apds a autonomia e protagonismo na vida
i . ' leitura. social.
apos a leitura.
Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
. |TODOSOS | Lefralescuta contal o oo, | deta centeldo texto, Para amplar suss possibiidades de.
40, CAMPOS DE (compartilhada e Compreensao d ’ ' para amp p
o < A emonstrando demonstrando participar da cultura letrada, de
5 ATUACAO auténoma) = X - h ) .
compreensao global. compreensdo global. construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacé@o nos diferentes campos de
3°, TODOS OS Leitura/escuta Inferéncia de (EF35LPO04) Inferir a;ur?f:r?] ﬂ%:gﬁassocéﬂs?blﬁitgzsgg%j
40, CAMPOS DE (compartilhada e Estratégia de leitura informagdes implicita informag6es implicitas nos partici arr) da culturg letrada. de
5° ATUACAO autdbnoma) nos textos lidos. textos lidos. P P '

construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Apropriar-se da linguagem escrita,

EF35LP0O7
EF35LP14 reconhecendo-a como forma de
= (EF35LPO05) Inferir o interacéo nos diferentes campos de
Compreensao de sentido de palavras ou EF04LPO6 atuacéo da vida social e utilizando-a
3 TODOS O Leitura/escuta palavras ou expressGes ex resséespdesconhecidas EF05LP06 aragam liar suas possibilidades de
40, CAMPOS DE (compartilhada e Estratégia de leitura desconhecidas em P b EFO5LP27 para g pd | pl da d
50 ATUACAO autdbnoma) textos de acordo com o | &M textos, com base no EFO8LP15 participar da cultura letrada, de
contexto da frase ou do construir conhecimentos (inclusive
contexto. EF89LP27 .
texto. escolares) e de se envolver com maior
EFO7LP12 autonomia e protagonismo na vida
EFO7LP13 . protag
social.
Recuperagéo das
relacBes entre partes (EF35LP06) Recuperar . . .
~ Apropriar-se da linguagem escrita,
de um texto, relagbes entre partes de
identificando um texto, identificando _reconh?cendo-e_x como forma de
L . - Ce interagé@o nos diferentes campos de
substituicdes lexicais substituicdes lexicais (de atuacio da vida social e utilizando-a
39, TODOS OS Leitura/escuta (de substantivos por substantivos por sindnimos) aragam liar suas possibilidades de
40, CAMPOS DE (compartilhada e Estratégia de leitura sinbnimos) ou ou pronominais (uso de para amp P
o ~ « S o participar da cultura letrada, de
5 ATUACAO auténoma) pronominais (uso de pronomes anaféricos —

pronomes anaféricos —
pessoais, possessivos,
demonstrativos) que
contribuem para a
continuidade do texto.

pessoais, possessivos,
demonstrativos) que
contribuem para a
continuidade do texto.

construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Utilizacéo, ao produzir
um texto, de
conhecimentos
linguisticos e
gramaticais (ortografia,

(EF35LPO7) Utilizar, ao
produzir um texto,
conhecimentos linguisticos
e gramaticais, tais como

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacé@o nos diferentes campos de

regras basicas de ortografia, regras basicas EF04LP06 atuacdo da vida social e utilizando-a
30, TODOS OS Produgéo de textos Construcao do sistema | concordancia nominal e de concor'déncia nominal e EF04LPO7 para ampliar suas possibilidades de
40, CAMPOS DE (escrita compartilhada | alfabético/ Convencdes | verbal, pontuagéo - verbal, pontuacio (ponto EFO5LP06 articipar da cultura letrada. de
50 ATUACAO e autbnoma) da escrita ponto final, ponto de final P d ¢ | ponto EFO5LP26 P b heci ey uSi

exclamacao, ponto de inal, ponto de exc amagdo, | crqepyo construir conhecimentos (inclusive _

interrogacao, virgulas ppnto de mterrogaqao,~ escolare;) e de se en\_/olver com maior

em enumeracoes- virgulas em enum_eragoes) autonomia e protagonismo na vida

pontuacio do discurso e_pontua(;ao do discurso social.

direto, quando for o direto, quando for o caso.

caso.

Utilizagao, ao produzir

um texto, de recursos (EF35LPO08) Utilizar, ao

de referenciag&o (por produzir um texto, recursos

substituicdo lexical ou | de referenciagéo (por

por pronomes substituicdo lexical ou por Apropriar-se da linguagem escrita,

pessoais, possessivos | pronomes pessoais, reconhecendo-a como forma de

Construcao do sistema | e demonstrativos), possessivos e interacéo nos diferentes campos de
o = alfabético/ vocabulario apropriado | demonstrativos), atuacdo da vida social e utilizando-a

30: Zil?/l?’gg EE Zersgrﬁga:oﬂqepfrﬁﬂz da Estatlelecimer’\tq de ao gé~nero, recursos de vqcabulério apropriado ao para gmpliar suas possibilidades de
50 ATUACAO e autonoma) relages anaforicas na | coesdo pronominal género, recursos de coeséo participar da cultura letrada, de

referenciacéo e
construcéo da coesao

(pronomes anaféricos)
e articuladores de
relacdes de sentido
(tempo, causa,
oposicao, concluséo,
comparagéao), com
nivel suficiente de
informatividade..

pronominal (pronomes
anaforicos) e articuladores
de relagdes de sentido
(tempo, causa, oposicgéo,
concluséo, comparacao),
com nivel suficiente de
informatividade.

construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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3°,

TODOS OS

Producéo de textos

Planejamento de

Organizagao do texto
em unidades de
sentido, dividindo em

(EF35LP09) Organizar o
texto em unidades de
sentido, dividindo-o em

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacgado da vida social e utilizando-a

20 CAMPOS DE (escrita compartilhada textq/l_Drogressao paragrafos’ ;egundo as paragrafos,s_egundo as para ampllar suas possibilidades de
50 ATUACAO e autonoma) temética e y normas gréaficas e de normas graficas e de partlmpgr da cult_ura Ietrad_a, de _
paragrafacao acordo com as acordo com as construir conhecimentos (inclusive
caracteristicas do caracteristicas do género escolares) e de se envolver com maior
géneros. textual. autonomia e protagonismo ha vida
social.

Identificacéo dos

géneros do discurso | prag) p1g) (dentificar

oral utilizados em éneros do discurso oral

diferentes situacdes e ger : '

utilizados em diferentes
contextos ) ~
comunicativos suas situacoes e contextos . .
P comunicativos, e suas Ler, escutar e produzir textos orais,

caracteristicas o M . : s

NN . caracteristicas linguistico- escritos e multissemidticos que

linguistico-expressivas . ; :
30 TODOS 0S o e composicionais expressivas e cwculalm em 'dl_ferentes campos de~
o |cawpospe | oraiaace GO de composeio | Gonversagao | eomboseonas | erorieas
50 ATUACAO 9 espontanea, & p ' ' ’

conversacao telefdnica,
entrevistas pessoais,
entrevistas no radio ou
na TV, debate,
noticiario de radio e TV,
narracao de jogos
esportivos no radio e
TV, aula, debate etc.).

conversacao telefbnica,
entrevistas pessoais,
entrevistas no radio ou na
TV, debate, noticiario de
radio e TV, narracdo de
jogos esportivos no radio e
TV, aula, debate etc.).

modo a se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.
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Escuta de gravacdes,
cancgoes, textos

(EF35LP11) Ouvir
gravacdes, cangoes, textos
falados em diferentes
variedades linguisticas,
identificando caracteristicas
regionais, urbanas e rurais

Ler, escutar e produzir textos orais,
escritos e multissemioticos que
circulam em diferentes campos de

3°, TODOS OS falados em diferents da fala e respeitando as EF69LP55 atuacio e midias. com compreensio
40, CAMPOS DE Oralidade Variacdo linguistica variedades linguisticas, | diversas variedades EF69LP56 auto<r;10mia ﬂuénéia e criticicFi)ade de ’
5o ATUACAO identificando as linguisticas como EF09LP12 ' ; !
; SO C modo a se expressar e partilhar
variantes regionais, caracteristicas do uso da inf . ancias. idei
culturais. lingua por diferentes Informacoes, experiencias, ideias e
grupos regionais ou sentimentos, e continuar aprendendo.
diferentes culturas locais,
rejeitando preconceitos
linguisticos.
Apropriar-se da linguagem escrita,
Consulta ao dicionario | (EF35LP12) Recorrer ao _reconhgcendo-:_;\ como forma de
para conferir a escrita | dicionario para esclarecer Interagdo nos diferentes campos de
3°, TODOS OS Andlise Construcao do sistema | de palavras davida sobre a escrita de a;urz(;:r?w dliaa;/g?azoc(;asls?bliiit:jlzggsz-ea
40, CAMPOS DE linguistica/semiética alfabético e da especialmente no caso | palavras, especialmente no partici a[: da culturg letrada. de
50 ATUACAO (Ortografizagéo) ortografia de palavras com caso de palavras com P Pe ) N
PO o construir conhecimentos (inclusive
relacGes irregulares relagdes irregulares | d | .
fonema-grafema fonema-grafema. esco are?) € de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
Apropriar-se da linguagem escrita,
Memorizacdo da escrita | (EF35LP13) Memorizar a _reconh?cendo-:_al como forma de
- interacéo nos diferentes campos de
de palavras de uso grafia de palavras de uso z . - o
- ~ . - . atuac&o da vida social e utilizando-a
3°, TODOS OS Andlise Construcéo do sistema | frequente nas quais as | frequente nas quais as ara ampliar suas possibilidades de
40, CAMPOS DE linguistica/semiética alfabético e da relaces fonema- relagdes fonema-grafema partici a? da culturg letrada. de
50 ATUACAO (Ortografizagao) ortografia grafema séo irregulares | séo irregulares e com h P P '

e com h inicial que né&o
representa fonema.

inicial que n&o representa
fonema.

construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Identificacéo em textos
e uso na producéo

(EF35LP14) Identificar em
textos e usar na produgdo

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacgado da vida social e utilizando-a

3 TODOS 0S Andlise textual dos pronomes textual pronomes pessoais ara ampliar suas possibilidades de
40, CAMPOS DE linguistica/semiética Morfologia cos p . P p ' para amp p
50 ATUACAO (Ortografizagio) pessoais, possessivos | possessivos e participar da cultura letrada, de
9 ¢ e demonstrativos, como | demonstrativos, como construir conhecimentos (inclusive
recurso anaforico recurso coesivo anaforico. escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
Opini&o e defesa de
ponto de vista sobre | prag) p15) Opinar
assunto polémico defend de vi
relacionado a situacdes erencer pomoA e vista o ~
- B sobre tema polémico (EF01CI03) Analisar informacdes, argumentos e
vivenciadas na escola : - ~ L2 . . -
e/ou na comunidade relacionado a situagdes (EF02CI03) opinides manifestados em interagdes
39, CAMPO DA VIDA Producéo de textos utilizando reqistro ’ vivenciadas na escola e/ou (EF03CI03) sociais e nos meios de comunicacgéo,
40, . (escrita compartilhada | Escrita colaborativa 9 na comunidade, utilizando (EFO5CI04) posicionando-se ética e criticamente
o PUBLICA A formal e estrutura : ~ -
5 e autbnoma) adequada a registro formal e estrutura (EFO5CI09) em relagéo a contetudos
ar l?menta 50 adequada a argumentacéo, (EFO5CI13) discriminatérios que ferem direitos
co%si deran%o é considerando a situagdo (EFO4GEO08) humanos e ambientais.
. < - comunicativa e o
situagdo comunicativa
tema/assunto do texto.
e o tema/assunto do
texto.
Identificacéo e
reprodugdo em (EF35LP16) Identificar e
noticias, manchetes, reproduzir, em noticias,
lides e corpo de manchetes, lides e corpo Ler, escutar e produzir textos orais,
noticias simples para de noticias simples para escritos e multissemidticos que
30 Andlise publico infantil e cartas | publico infantil e cartas de circulam em diferentes campos de
40’ CAMPO DA VIDA linguistica/semictica Forma de composi¢éo | de reclamagéo (revista | reclamacéo (revista atuac&o e midias, com compreenséao,
50‘ PUBLICA (O?tografizagéo) dos textos infantil), digitais ou infantil), digitais ou autonomia, fluéncia e criticidade, de

impressos, a
formatacéo e
diagramacéo especifica
de cada um desses
géneros, inclusive em
suas versdes orais.

impressos, a formatacéo e
diagramacéao especifica de
cada um desses géneros,
inclusive em suas versfes
orais.

modo a se expressar e partilhar
informagbes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.
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CAMPO DAS

Busca e selegdo de
informagoes, com
auxilio do professores,

(EF35LP17) Buscar e
selecionar, com o apoio do
professor, informacgdes de

Ler, escutar e produzir textos orais,
escritos e multissemidticos que
circulam em diferentes campos de

o .
30' PRATICAS DE l(fc;%;aéﬁﬁﬁ:gaa e Pesquisa sobre fendmenos interesse sobre fendbmenos (EFO3MA27) atuagdo e midias, com compreensao,
50’ ESTUDO E autonoma) sociais e naturais, em sociais e naturais, em (EFO3MAZ28) autonomia, fluéncia e criticidade, de
PESQUISA textos que circulam em | textos que circulam em modo a se expressar e partilhar
meios impressos ou meios impressos ou informagoes, experiéncias, ideias e
digitais. digitais. sentimentos, e continuar aprendendo.
Escuta respeitosa,
atenta e participativa de | (EF35LP18) Escutar, com Ler, escutar e produzir textos orais,
apresentagéo dos atencdo, apresentagdes de escritos e multissemidticos que
30 CAMPO DAS trabalhos da turma, trabalhos realizadas por circulam em diferentes campos de
40’ PRATICAS DE Oralidade formulando perguntas colegas, formulando atuagdo e midias, com compreensao,
50’ ESTUDO E pertinentes ao tema e perguntas pertinentes ao autonomia, fluéncia e criticidade, de
PESQUISA solicitando tema e solicitando modo a se expressar e partilhar
esclarecimentos esclarecimentos sempre informagoes, experiéncias, ideias e
sempre que gue necessario. sentimentos, e continuar aprendendo.
necessario.
Ler, escutar e produzir textos orais,
= escritos e multissemiéticos que
0 CAMPO DAS iFsiziC:spg;ﬁ'n%aiga?saZe fggig:’:ﬁgi)p’zzcggerar as circulam em diferentes campos de
40’ PRATICAS DE Oralidade Compreensao de textos exnoSIicH . < ; atuagdo e midias, com compreensao,
, A posicdes, situagdes formais de escuta : N s
50 ESTUDO E orais apresentacses e de exposicdes autonomia, fluéncia e cr|t|cujade, de
PESQUISA p & POSIGOES, modo a se expressar e partilhar
palestras apresentacfes e palestras.

informag6es, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.
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Exposicéo de trabalhos
ou pesquisas escolares
com apoio de recursos
multissemidticos,

(EF35LP20) Expor
trabalhos ou pesquisas
escolares, em sala de aula,
com apoio de recursos

Ler, escutar e produzir textos orais,
escritos e multissemidticos que

3, CAMPO DAS Planejamento de texto (imagens, diagrama, multissemiéticos (imagens, (EF303CI06) cwcula}m em,dl_ferentes campos de~
20 PRATICAS DE Oralidade oral tabelas etc.), diagrama, tabelas etc.) (EF303CI07) atuac&o e midias, com compreensao,
50’ ESTUDO E Exposicio oral orientando-se por orientand’0-5e or rote.ir,o (EF303CI09) autonomia, fluéncia e criticidade, de
PESQUISA posie roteiro escrito, . > P (EFO5MAZ25) modo a se expressar e partilhar
; escrito, planejando o tempo . 9 oo e
planejando o tempo de informagoes, experiéncias, ideias e
de fala e adequando a . )
fala e adequando a linguagem A situacio sentimentos, e continuar aprendendo.
linguagem & situagao guagem ¢
A comunicativa.
comunicativa.
_ A (EF35LP21) Ler e Env9lyer-se em praticas de leitura
de diferentes géneros e literaria que possibilitem o
. . compreender, de forma . -
extensoes, inclusive o N desenvolvimento do senso estético
. aqueles sem autonoma, text(A)s literérios para frui¢éo, valorizando a literatura e
3 CAMPO Leitura/escuta Formacéo do leitor ilustracdes de diferentes géneros e outras manh;esta Oes artistico-culturais
40, ARTISTICO- (compartilhada e _ormag §O€s, extensoes, inclusive (EF69AR31) § N ~
P o literario estabelecendo : ~ como formas de acesso as dimensdes
5° LITERARIO autonoma) referéncias por aqueles sem ilustragoes, ludicas, de imaginario e encantamento
pr P estabelecendo preferéncias ! g . !
géneros, temas, N reconhecendo o potencial
por géneros, temas, ;
autores. transformador e humanizador da
autores. e h
experiéncia com a literatura.
Envolver-se em praticas de leitura
Percepgéo de dialogo (EF35LP22) Perceber literaria que possibilitem o
em textos narrativos, didlogos em textos desenvolvimento do senso estético
3, CAMPO Leitura/escuta Formago do leitor gbservando os efeitos nar_ratlvos, ob_servando o] (EF69AR25) para frun;aq, valorlzandola ]lteratura e
o < ) S : os sentidos dos efeito de sentido de verbos outras manifestagdes artistico-culturais
2, ARTISTICO- (compartilhada literariof Leitura verbos de enunciagdo e | de enunciagao e, se for o (EFE9AR27) como formas de acesso as dimensfes
50 | LITERARIO auténoma) multissemidtica & §a0 €, (EF69AR32)

0 uso de variedades
linguistica no discurso
direto.

caso, 0 uso de variedades
linguisticas no discurso
direto.

lidicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.
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Apreciacéo de textos
literarios em versos,
observando rimas,

(EF35LP23) Apreciar
poemas e outros textos
versificados, observando

Envolver-se em préticas de leitura
literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético
para fruicdo, valorizando a literatura e

39, CAMPO Leitura/escuta o . - . ’ - ~ . ~ . }
o : : Apreciagdo aliteracOes e diferentes | rimas, aliteracdes e outras manifestagdes artistico-culturais
40, ARTISTICO- (compartilhada e o . o x . R ~
o i A estética/Estilo modos de divisdo dos | diferentes modos de como formas de acesso as dimensdes
5 LITERARIO autbnoma) S P ; S
versos, estrofes e diviséo dos versos, estrofes ludicas, de imaginario e encantamento,
refrbes e seu efeito de | e refres e seu efeito de reconhecendo o potencial
sentido. sentido. transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.
Envolver-se em préticas de leitura
Identificacéo das (EF35LP24) Identificar literaria que possibilitem o
fung@es do texto fungdes do texto dramatico desenvolvimento do senso estético
cramito Gouriopera | S pae s encenade) T e s
40, ARTISTICO- (compartilhada e Textos draméticos o x ; a org G40 p § Se A ~
o P A organizag&o por meio de dialogos entre como formas de acesso as dimensdes
5 LITERARIO auténoma) " P h S
de dialogos e personagens e marcadores ludicas, de imaginério e encantamento,
marcadores das falas e | das falas das personagens reconhecendo o potencial
e cenas. e das cenas. transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.
Criacdo autbnoma de (EF35LP25) Criar Envolver-se em praticas de leitura
narrativas ficcionais, narrativas ficcionais, com literaria que possibilitem o
utilizando detalhes certa autonomia, utilizando desenvolvimento do senso estético
3, CAMPO Produgo de textos . A descritivos, sequéncias detaltles_descrltlvos, para fruu;ao_, valorlzando'a _Ilteratura e
° < - . Escrita autbnoma e de eventos e imagens | sequéncias de eventos e outras manifestagdes artistico-culturais
4, ARTISTICO- (escrita compartilhada compartilhada apropriadas para imagens apropriadas para como formas de acesso as dimensdes
50 | LITERARIO e autdnoma) P prop P gens aprop p

sustentar o sentido do
texto, e marcadores de
tempo, espaco e de
fala de personagens.

sustentar o sentido do
texto, e marcadores de
tempo, espaco e de fala de
personagens.

lidicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.
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Leitura e compreensao
autébnoma de
narrativas ficcionais,
obque apresentem

(EF35LP26) Ler e
compreender, com certa
autonomia, narrativas

Envolver-se em préticas de leitura
literaria que possibilitem o

cenarios e . desenvolvimento do senso estético
ficcionais que apresentem L - -
3° CAMPO Producéo de textos . personagens, cenarios e personagens para frum;aq, valorizando a _I|teratura e
2 | ARTISTICO- (escrita compartilhada Escrita autbnoma e observando os observando os elementos outras manifestag@es artistico-culturais
o < A compartilhada elementos da estrutura L como formas de acesso as dimensdes
5 LITERARIO e autbnoma) L da estrutura narrativa: P h Rt
narrativa: enredo, ludicas, de imaginéario e encantamento,
tempo, espaco, eg:zggétimgohgﬁgzg?‘e a reconhecendo o potencial
personagens, narrador P gens, na transformador e humanizador da
= construgdo do discurso . h
e a construgdo do S . - experiéncia com a literatura.
discurso indireto e indireto e discurso direto.
discurso direto.
Envolver-se em praticas de leitura
Leitura e compreensdo | (EF35LP27) Lere literaria que possibilitem o
autbnoma de textos em | compreender, com certa desenvolvimento do senso estético
. versos,explorando autonomia, textos em para frui¢éo, valorizando a literatura e
3°, CAMPO Producéo de textos : ’ . ’ ) . ~ . .
20 ARTISTICO- (escrit(a;l compartilhada | Escrita autnoma rimas, sons e jogos de | versos, explorando rimas, outras manifestagdes artistico-culturais
50’ LITERARIO e auténoma)p palavras, imagens sons e jogos de palavras, como formas de acesso as dimensdes
poéticas (sentidos imagens poéticas (sentidos lidicas, de imaginario e encantamento,
figurados) e recursos figurados) e recursos reconhecendo o potencial
visuais e sonoros. visuais e sonoros. transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.
Envolver-se em préticas de leitura
literaria que possibilitem o
Declamacio expressiva desenvolvimento do senso estético
30 CAMPO de poemgs comp (EF35LP28) Declamar para frui¢éo, valorizando a literatura e
’ : . = = oemas, com entonacao outras manifestagdes artistico-culturais
40, ARTISTICO- Oralidade Declamagéo entonagao, postura e p o = N ~
50 LITERARIO ¢ inter regta é‘; postura e interpretagéo como formas de acesso as dimensdes
adeqpuadags adequadas. lidicas, de imaginario e encantamento,

reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.
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Identificagéo dos
elementos das
narrativas cenario,
personagem central,

(EF35LP29) Identificar, em
narrativas, cenario,
personagem central,

Envolver-se em préticas de leitura
literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético
para fruicdo, valorizando a literatura e

39, CAMPO Anélise .~ | conflito gerador, conflito gerador, resolugéo . ~ e }

o : S - Formas de composicdo = p outras manifestagdes artistico-culturais
40, ARTISTICO- linguistica/semidtica d ; resolucdo e o ponto de | e o ponto de vista com N ~

o A o e narrativas - s . como formas de acesso as dimensdes
5 LITERARIO (Ortografizagéo) vista com base no qual | base no qual histérias séo P . R

S ~ : : ludicas, de imaginario e encantamento,
histérias sdo narradas, | narradas, diferenciando .
diferenciando narrativas em primeira e reconhecendo o potenc]al

) - ) transformador e humanizador da

narrativas em primeira | terceira pessoas. D A

; experiéncia com a literatura.
e terceira pessoas.
Diferenciacio dos Envolver-se em préticas de leitura
discursos gireto o (EF35LP30) Diferenciar literaria que possibilitem o
I - discurso indireto e discurso desenvolvimento do senso estético
indireto determinando o | . - e - -

o - ) . direto, determinando o para frui¢éo, valorizando a literatura e
3 CAMPO Analise Discurso direto e efeito de sentido de efeito de sentido de verbos outras manifestagdes artistico-culturais
40, ARTISTICO- linguistica/semiética T verbos de enunciagdo e A ) & N ~

o P o indireto ) de enunciacéo e explicando como formas de acesso as dimensdes
5 LITERARIO (Ortografizacao) explicando o uso de . A h N

; L 0 uso de variedades ludicas, de imaginario e encantamento,
variedades linguisticas | . "~° . ; .
. . linguisticas no discurso reconhecendo o potencial
no discurso direto, ) ;
direto, quando for o caso. transformador e humanizador da
quando for o caso. . h
experiéncia com a literatura.
Envolver-se em praticas de leitura
literaria que possibilitem o
s | (EF35LPED) entfcar, e s e
3°, CAMPO Andlise - textos versificados, efeitos P Gao, ~ e .

° < S o Forma de composi¢do | do uso de recurso - outras manifestagdes artistico-culturais
40, ARTISTICO- linguistica/semiética - P de sentido decorrentes do N -

o < T de textos poéticos ritmico e sonoro e de P como formas de acesso as dimensdes
5 LITERARIO (Ortografizagao) uso de recursos ritmicos e

metaforas nos textos
em Verso.

sonoros e de metéaforas.

lidicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.
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Grafia de palavras
utilizando regras de

(EF04LPO1) Grafar

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacgado da vida social e utilizando-a

TODOS OS Andlise Construcéo do sistema correspondéncia palavras utilizando regras ara ampliar suas possibilidades de
40 CAMPOS DE linguistica/semiética alfabético e da f P f de correspondéncia para g pd | p letrada. d
ATUACAO (Ortografizag&o) ortografia onema--gratema fonema--grafema regulares participar da cultura letrada, de
regulares diretas e diretas e contextuais construir conhecimentos (inclusive
contextuais. ' escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo ha vida
social.
Apropriar-se da linguagem escrita,
Leitura e escrita, . reconhecendo-a como forma de
corretamente, de efsEcFrict):L(':D(?rEZt_aerlrtmuerr?t: interacéo nos diferentes campos de
- = . alavras com silabas ! . ' atuacéo da vida social e utilizando-a
TODOS OS Andlise Construcéo do sistema P palavras com silabas VV e - -
40 CAMPOS DE linguistica/semidtica alfabético e da X:Se S;;/aem casos CVV em casos nos quais a pg:teilc?rr;[:hdaar éﬂﬁjrg?:fr'gg;jagees de
ATUACAO (Ortografizagao) ortografia quais : combinacéo VV (ditongo) é P pe . A
combinagao VV reduzida na lingua oral (i construir conhecimentos (inclusive
(ditongo) é reduzida na i, ou) 9 ' escolares) e de se envolver com maior
lingua oral (ai, ei, ou). ’ ' autonomia e protagonismo na vida
social.
Localizaggo de Apropriar-se da linguagem escrita,
L . reconhecendo-a como forma de
palavras no dicionério (EF04LPO03) Localizar interacdo nos diferentes campos de
- Conhecimento do para z_esclarecer palavras no ‘dic?qnério para atuacéo da vida social e utilizando-a
TODOS OS Andlise A significados, esclarecer significados, : -
o L . alfabeto do portugués R para ampliar suas possibilidades de
4 CAMPOS DE linguistica/semidtica do Brasil/Ordem reconhecendo o reconhecendo o significado articipar da cultura letrada. de
ATUACAO (Ortografizacgéo) significado mais mais plausivel para o P P '

alfabética/Polissemia

plausivel para o
contexto que deu
origem a consulta.

contexto que deu origem a
consulta.

construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Uso dos acentos agudo

(EF04LP04) Usar acento

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacgado da vida social e utilizando-a

TODOS OS Andlise Conhecimento das e circunflexo nas gréfico (agudo ou ara ampliar suas possibilidades de
40 CAMPOS DE linguistica/semiética diversas grafias do palavras paroxitonas circunflexo) em paroxitonas Earticipa':r) da culturg letrada. de
ATUACAO (Ortografizagao) alfabeto/ Acentuacao terrpmadas em -i(s), -, - t~erm|nadas em -i(s), -, -r, - construir conhecimentos (inclusive
r, -8o(s) ao(s). .
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo ha vida
social.
Identificagé@o da fungéo
na leitura e usar, (EF04LPO05) Identificar a Apropriar-se da linguagem escrita,
adequadamente, na fungdo na leitura e usar, reconhecendo-a como forma de
escrita ponto final, de adequadamente, na escrita interacéo nos diferentes campos de
TODOS OS Andlise interrogag:’?lo, de_ ponto final, d? inter_rogagéo, atuacao dg vida social e l_JFiIizando-a
20 CAMPOS DE linguistica/semictica Pontuagio exclamagéo, dms: de exclamacao, c~10|s- para gmpllar suas possibilidades de
ATUACAO (Ortografizagio) ppntos e tra_tvessao em p_ontos e tra_lvessao em partlmpgr da cult_ura Ietrad_a, de _
dialogos (discurso diadlogos (discurso direto), construir conhecimentos (inclusive
direto), virgula em virgula em enumeragdes e escolares) e de se envolver com maior
enumeracdes e em em separacéo de vocativo autonomia e protagonismo na vida
separagao de vocativo | e de aposto. social.
e de aposto.
Apropriar-se da linguagem escrita,
Identificacéo, em reconhecendo-a como forma de
textos, e uso da (EFO4LPO06) Identificar em interacéo nos diferentes campos de
TODOS 0S Andlise concordé_mcia entre textos e usar na Qrod_ugéo atuacao d._a vida social e g_tilizando-a
0 CAMPOS DE linguistica/semictica Morfologia substantivo ou textual a concqrdanma para a}mpllar suas possibilidades de
ATUACAO (Ortografizagio) pronome pessoal e entre substantivo ou participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive

verbo (concordancia
verbal) na produgédo
textual.

pronome pessoal e verbo
(concordancia verbal).

escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Identificacéo, em
textos, e uso na

(EFO04LPOQ7) Identificar em
textos e usar na produgdo

Introduz o conceito

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacgado da vida social e utilizando-a

TODOS OS Andlise producéo textual da A de artigo e - o
o S o ) A textual a concordancia ; para ampliar suas possibilidades de
4 CAMPOS DE linguistica/semidtica Morfossintaxe concordancia entre . b . consolida com a icipar d | letrada. d
ATUACAO (Ortografizacéo) artigo, substantivo e entre artigo, su sEant_No € fungéo sintética no participar da cultura letrada, de
ad'eti(/o (concordancia adjetivo (concordancia no 8° ano construir conhecimentos (inclusive
noJ rupo nominal) grupo nominal). escolares) e de se envolver com maior
grup ' autonomia e protagonismo ha vida
social.
Apropriar-se da linguagem escrita,
. reconhecendo-a como forma de
Rg;;”:gﬁg?:gfse (EF04LPO08) Reconhecer e interacéo nos diferentes campos de
A1 9 - grafar, corretamente, atuacdo da vida social e utilizando-a
ToDOs 05 Analise palavras derivadas com alavras derivadas com os ara ampliar suas possibilidades de
40 CAMPOS DE linguistica/semidtica Morfologia os sufixos -agem, -0s0, pa: para amp p
~ T ; . sufixos -agem, -0so, -eza, - participar da cultura letrada, de
ATUACAO (Ortografizagao) -eza, -izar/-isar : . - h ) .
(regulares izar/-isar (regulares construir conhecimentos (inclusive
mo%fol(’) icas) morfolégicas). escolares) e de se envolver com maior
9 ' autonomia e protagonismo na vida
social.
(EFO4LPO09) Ler e
Leitura e compreensdo | compreender, com . . .

o . Apropriar-se da linguagem escrita,
autondmas de boletos, | autonomia, boletos, faturas reconhecendo-a como forma de
faturas e carnés, dentre | e carnés, dentre outros interacdo nos diferentes campos de
outros géneros do géneros do campo da vida atua go da vida social e utiIizF;ndo-a

Leitura/escuta . campo da vida cotidiana, de acordo com ¢ : -
o CAMPO DA VIDA : Compreensdo em L - . para ampliar suas possibilidades de
4 COTIDIANA (compartilhada e leitura cotidiana, de acordo as convencdes do género (EFO4MAZ25) participar da cultura letrada, de
auténoma) com as convengdes do | (campos, itens elencados, '

género e considerando
a situacéo
comunicativa e a
finalidade do texto.

medidas de consumo,
codigo de barras) e
considerando a situagao
comunicativa e a finalidade
do texto.

construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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40

CAMPO DA VIDA
COTIDIANA

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Compreensdo em
leitura

Leitura e compreenséo
autondmas de cartas
pessoais de
reclamacéo, dentre
outros géneros do
campo da vida
cotidiana, de acordo
com as convengdes do
género e considerando
a situagéo
comunicativa e o
tema/assunto/finalidade
do texto.

(EF04LP10) Ler e
compreender, com
autonomia, cartas pessoais
de reclamacéo, dentre
outros géneros do campo
da vida cotidiana, de
acordo com as convencdes
do género carta e
considerando a situacéo
comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do
texto.

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacé@o nos diferentes campos de
atuacéo da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.

40

CAMPO DA VIDA
COTIDIANA

Produgéo de textos
(escrita compartilhada
e autbnoma)

Escrita colaborativa

Planejamento e
produgéo autondmas
de cartas pessoais de
reclamacéo, dentre
outros géneros do
campo da vida
cotidiana, de acordo
com as convengdes do
género , considerando
a situacéo
comunicativa e o
tema/assuntof/finalidade
do texto.

(EF04LP11) Planejar e
produzir, com autonomia,
cartas pessoais de
reclamacéo, dentre outros
géneros do campo da vida
cotidiana, de acordo com
as convengdes do género
carta e com a estrutura
propria desses textos
(problema, opinido,
argumentos), considerando
a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do
texto.

Analisar informagdes, argumentos e
opinides manifestados em interacdes
sociais e nos meios de comunicacgéo,
posicionando-se ética e criticamente
em relagéo a contetidos
discriminatorios que ferem direitos
humanos e ambientais.
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CAMPO DA VIDA

Planejamento e
producéo de tutoriais
de jogos e brincadeiras

(EF04LP12) Assistir, em
video digital, a programa
infantil com instrucdes de

Ler, escutar e produzir textos orais,
escritos e multissemidticos que
circulam em diferentes campos de
atuagdo e midias, com compreensao,

o . = 4 ~ :
4 COTIDIANA Oralidade Producgéo de texto oral | a partir das sugestdes montagem, de jogos e autoromia, fluéncia e criticidade, de
dadas em programas brincadeiras e, a partir dele, :
infantis televisivos ou planejar e produzir tutoriais _modo a se expressar _partﬂha_r
. P - informagoes, experiéncias, ideias e
em videos em &udio ou video. . )
sentimentos, e continuar aprendendo.
Identificacéo e
reproducdo , em textos -
injuntivos instrucionais g;%ﬂ:gi]fégigggsr €
S?Sitt;lijsg%is"?]e :gg;’ss) injuntivos instrucionais
a?ormata éop ropria " | (instrugcBes de jogos digitais Ler, escutar e produzir textos orais,
desses teitosp(veﬁbos ou impressos), a escritos e multissemioticos que
Analise imperativos. indicacio formatacg&o propria desses circulam em diferentes campos de
20 CAMPO DA VIDA linguistica/semictica Forma de composi¢éo dep 2SS0S é ser ¢ textos (verbos imperativos, atuacdo e midias, com compreensao,
COTIDIANA (O?to rafizagéo) do texto se Fl),li dos) e formato indicacao de passos a ser autonomia, fluéncia e criticidade, de
9 & esgecifico dos textos seguidos) e formato modo a se expressar e partilhar
or:gis oU escritos especifico dos textos orais informagbes, experiéncias, ideias e
desses géneros (lista/ ou escritos desses géneros sentimentos, e continuar aprendendo.
a resengt;a 50 de (lista/ apresentagao de
mpateriais g materiais e
instruces/passos de instrugbes/passos de jogo).
jogo).
Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
Identificacé@o, em (EF04LP14) Identificar, em interacé@o nos diferentes campos de
Leitura/escuta noticias, dos fatos, dos | noticias, fatos, atuacéo da vida social e utilizando-a
20 CAMPO DA VIDA (compartilhada e Compreensdo em participantes, do local e | participantes, local e para ampliar suas possibilidades de
PUBLICA autﬁn%ma) leitura do momento/tempo da | momento/tempo da participar da cultura letrada, de

ocorréncia do fato em
noticias

ocorréncia do fato
noticiado.

construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Distingéo de fatos de

(EF04LP15) Distinguir fatos

Analisar informacgdes, argumentos e
opinides manifestados em interagdes

Leitura/escuta = opinides/sugestdes em | de opinibes/sugestdes em sociais e nos meios de comunicagéo,
o CAMPO DA VIDA - Compreensao em - B ; : L P -
4 PUBLICA (corAnpartllhada e leitura Fextosi m_formatlvos, Fextos: (|_nformat|vc_xsf, » p05|C|ona~ndo-se etlga e criticamente
autbnoma) jornalisticos e jornalisticos, publicitarios em relag&o a contetidos
publicitarios etc.). discriminatérios que ferem direitos
humanos e ambientais.
Producéo de noticias
sobre fatos ocorridos (EF04LP16) Produzir
no universo escolar, noticias sobre fatos Aoropriar-se da linguagem escrita
digitais ou impressas, ocorridos no universo epcorﬁ)hecendo-a cc?mogforma de '
para o jornal da escola, | escolar, digitais ou irntera 50 nos diferentes campos de
noticiando os fatos e impressas, para o jornal da atuaggo da vida social e utilizgndo-a
Produgéo de textos seus atores e escola, noticiando os fatos - -
40 SG'\BALF:(? ADA VIDA (escri}a compartilhada | Escrita colaborativa comenEan(_jo e seus atores e o BZ;EC?F';';?I('E’ gﬂl?jrg?:tsrlggfa(?ees de
e autonoma) calgg?(gge(r:\g:ﬁsésd € ggngigtrzgdgogqegcsarrenmas, construir conhecimentos (inclusive _
conveng@es do género | convengdes do género :ﬁfgg}%ﬁ?& Z dfofs ?)r:]Yng\\q/grnCaoC? dr‘:alor
noticia e considerando | noticia e considerando a social protag
a situacéo situagdo comunicativa e o '
comunicativa e o tema/assunto do texto.
tema/assunto do texto.
Producao de jornais
radiofonicos ou (EF04LP17) Produzir
televisivos e entrevistas | jornais radiofénicos ou Ler, escutar e produzir textos orais,
veiculadas em radio, televisivos e entrevistas escritos e multissemioticos que
TV e na internet, veiculadas em radio, TV e circulam em diferentes campos de
20 CAMPO DA VIDA Oralidade Planejamento e orientando-se por na internet, orientando-se atuacdo e midias, com compreensao,

PUBLICA

produgéo de texto

roteiro ou texto e
demonstrando
conhecimento dos
géneros jornal
falado/televisivo e
entrevista.

por roteiro ou texto e
demonstrando
conhecimento dos géneros
jornal faladof/televisivo e
entrevista.

autonomia, fluéncia e criticidade, de
modo a se expressar e partilhar
informag6es, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.
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Anédlise do padrao
entonacional, da
expressao facial e

(EF04LP18) Analisar o
padréo entonacional e a
expressao facial e corporal

o CAMPO DA VIDA Anal|§e_ o Forma de composi¢do | corporal de ancoras de | de ancoras de jornais Recqnhecef o texto cqmo~lugar de
4 - linguistica/semidtica . . L a S . manifestagcéo e negociagéo de
PUBLICA (Ortografizagio) dos textos jornais radiofénicos ou | radiofdnicos ou televisivos sentidos. valores e ideologias
9 & televisivos e de ede ’ gias.
entrevistadores/entrevis | entrevistadores/entrevistad
tados. 0s.
Leitura e compreenséo (EF04LP19) Ler e Ler, escutar e produg!r textos orais,
de textos expositivos escritos e multissemiéticos que
: o compreender textos ; ;
CAMPO DAS . de divulgagéo cientifica e . ~ circulam em diferentes campos de
A Leitura/escuta = . expositivos de divulgacéo = - =
20 PRATICAS DE (compartilhada e Compreensédo em para criancas, cientifica para criancas atuacdo e midias, com compreensao,
ESTUDO E A leitura considerando a ] - = autonomia, fluéncia e criticidade, de
autdbnoma) . = S considerando a situagao :
PESQUISA situagao comunicativa s modo a se expressar e partilhar
comunicativa e o tema/ . ~ o e
e o tema/ assunto do assunto do texto informagbes, experiéncias, ideias e
texto. ’ sentimentos, e continuar aprendendo.
Ler, escutar e produzir textos orais,
Reconhecimento da (EF04LP20) Reconhecer a escritos e multissemidticos que
CAMPO DAS Leitura/escuta fungdo de graficos, fungéo de graficos, circulam em diferentes campos de
20 PRATICAS DE (compartilhada e Imagens analiticas em | diagramas e tabelas diagramas e tabelas em (EF04MA27) atuacdo e midias, com compreensao,
ESTUDO E autﬁnpoma) textos em textos, como forma | textos, como forma de autonomia, fluéncia e criticidade, de
PESQUISA de apresentacgédo de apresentacéo de dados e modo a se expressar e partilhar

dados e informacdes.

informagoes.

informagbes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.
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Planejamento e
producgéo de textos
sobre temas de
interesse, com base em
resultados de
observacgoes e

(EFO04LP21) Planejar e
produzir textos sobre temas
de interesse, com base em
resultados de observacdes

Ler, escutar e produzir textos orais,
escritos e multissemidticos que

CAMPO DAS . pesquisas em fontes de | e pesquisas em fontes de circulam em diferentes campos de
A Producéo de textos ; - ) P ~ O =
40 PRATICAS DE (escrita compartilhada | Produgo de textos informagdes impressas | informag@es impressas ou (EFOAMA27) atuac&o e midias, com compreensao,
ESTUDO E A ou eletrénicas, eletrdnicas, incluindo, (EFO5GEO01) autonomia, fluéncia e criticidade, de
e autbnoma) . - . ) -
PESQUISA incluindo, quando guando pertinente, imagens modo a se expressar e partilhar
pertinente, imagens e e graficos ou tabelas informagoes, experiéncias, ideias e
gréficos ou tabelas simples, considerando a sentimentos, e continuar aprendendo.
simples, considerando | situag@&o comunicativa e o
a situacéo tema/assunto do texto.
comunicativa e o
tema/assunto do texto.
Planejamento e
produgdo, com certa (EF04LP22) Planejar e Ler, escutar e produzir textos orais,
autonomia, de verbetes | produzir, com certa escritos e multissemioticos que
CAMPO DAS = de enciclopédia infantil, | autonomia, verbetes de circulam em diferentes campos de
i Producéo de textos o ; . PR IR ~ P ~
20 PRATICAS DE (escrita compartilhada | Escrita autonoma digitais ou impressos, enciclopédia infantil, digitais atuacdo e midias, com compreensao,
ESTUDO E e autonoma) considerando a ou impressos, autonomia, fluéncia e criticidade, de
PESQUISA situagcdo comunicativa | considerando a situacao modo a se expressar e partilhar

e o tema/
assunto/finalidade do
texto.

comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto.

informagbes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.
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Identificacé@o e
reprodugéo, em
verbetes de
enciclopédia infantil,
digitais ou impressos,
da formatacgéo e

(EF04LP23) Identificar e
reproduzir, em verbetes de
enciclopédia infantil, digitais
ou impressos, a formatagao
e diagramagéo especifica

Ler, escutar e produzir textos orais,
escritos e multissemidticos que

CAMPO DAS Analise Forma de composicio dlagramiau;ao espeuﬂca desse género (titulo do cwcula}m em,dl_ferentes campos de~
o PRATICAS DE S o desse género (titulo do N atuacéo e midias, com compreensao,
4 ESTUDO E linguistica/semictica dos textos verbete, definicao verbete, definicdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de
(Ortografizagao) Coesao e articuladores ' G40, detalhamento, ' : ’
PESQUISA detalhamento, curiosidades) modo a se expressar e partilhar
curiosidades), considerando’a situacio informagoes, experiéncias, ideias e
considerando a comunicativa e o & sentimentos, e continuar aprendendo.
th:acao comunicativa tema/assunto/finalidade do
tema/assuntof/finalidade texto.
do texto.
Ir(éerrglgﬁaggoeem seu (EF04LP24) Identificar e Ler, escutar e produzir textos orais,
fofmatogde,tabelas reproduzir, em seu formato, escritos e multissemidticos que
CAMPO DAS . Forma de composicéo . ’ P tabelas, diagramas e circulam em diferentes campos de
A Andlise diagramas e gréficos o e = o =
PRATICAS DE S - dos textos - graficos em relatorios de atuacéo e midias, com compreenséo,
40 linguistica/semidtica = N em relatdrios de = ; (EFO4MA28) - L e
ESTUDO E (Ortografizagio) Adequacéo do texto as observacio e pesquisa observacgéo e pesquisa, autonomia, fluéncia e criticidade, de
PESQUISA 9 & normas de escrita como fo(r;ma dg q ' | como forma de modo a se expressar e partilhar
apresentacio de dados apresentacéo de dados e informagbes, experiéncias, ideias e
eﬁnformag%es informacoes. sentimentos, e continuar aprendendo.
Planejamento e
produgdo autonémas (EF04LP25) Planejar e Ler, escutar e produzir textos orais,
de verbetes de produzir, com certa escritos e multissemidticos que
CAMPO DAS . dicionario, digitais ou autonomia, verbetes de circulam em diferentes campos de
" Producé&o de textos
20 PRATICAS DE (eSCI’it(; compartilnada | Escrita auténoma impressos, dicionario, digitais ou atuacdo e midias, com compreensao,
ESTUDO E e auténoma)p considerando a impressos, considerando a autonomia, fluéncia e criticidade, de
PESQUISA situagdo comunicativa | situagdo comunicativa e o modo a se expressar e partilhar

eo
tema/assunto/finalidade
do texto.

tema/assunto/finalidade do
texto.

informagoes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.
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Observacéo em
poemas concretos, do

(EF04LP26) Observar, em

Envolver-se em préticas de leitura
literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético
para fruicdo, valorizando a literatura e

CAMPO Andlise Forma de composi¢do formato, da distribui¢céo poemas concretos, o outras manifestagdes artistico-culturais
40 ARTISTICO- linguistica/semidtica de textos poéticos ! = formato, a distribuicéo e a N ~
LITERARIO (Ortografizagéo) visuais e da diagramagdo das diagramacéo das letras do como forma}s de_aggsso as dimensoes
letras do texto na A ludicas, de imaginario e encantamento,
P texto na pagina. .
pagina. reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.
Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
s interacé@o nos diferentes campos de
CAMPO Analise t?x?ggf(ljcrz\%?gt’icegz de (EF04LP27) Identificar, em atuacéo da vida social e utilizando-a
: L . Forma de composi¢éo ' textos dramaticos, para ampliar suas possibilidades de
40 ARTISTICO- linguistica/semidtica e marcadores das falas fal -0 | |
LITERARIO (Ortografizagio) de textos dramaticos das personagens e de marcadores das falas das participar dacu tura etrad‘a, de _
cena personagens e de cena. construir conhecimentos (inclusive
' escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
) Apropriar-se da linguagem escrita,
Stirﬁ;:n?ji ‘rjsla:\:saje (EFO5LPO01) Grafar reconhecendo-a como forma de
correspon dégncia palavras utilizando regras interacéo nos diferentes campos de
TODOS OS Anélise Construcao do sistema | fonema-grafema de correspondéncia atuagdo d._a vida social e g_tilizando-a
50 CAMPOS DE linquisti - Lo . fonema-grafema regulares, para ampliar suas possibilidades de
S inguistica/semidtica alfabético e da regulares, contextuais e contextuais e morfologicas articipar da cultura letrada. de
ATUACAO (Ortografizacéo) ortografia morfolégicas e palavras 9 P P '

de uso frequente com
correspondéncias
irregulares.

e palavras de uso frequente
com correspondéncias
irregulares.

construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Conhecimento do

Identificacéo do
carater polissémico das
palavras (uma mesma
palavra com diferentes
significados, de acordo
com o contexto de

(EFO5LPO02) Identificar o
carater polissémico das
palavras (uma mesma
palavra com diferentes
significados, de acordo com

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacé@o nos diferentes campos de
atuacdo da vida social e utilizando-a

TODOS OS Andlise A - -
50 CAMPOS DE linguistica/semictica alfabeto_do portugués u_so)_, _comparando o] o contexto de usp),_ _ para a_lmpllar suas possibilidades de
ATUACAO (Ortografizagio) do Brasil/Ordem significado de comparando o significado participar da cultura letrada, de
9 & alfabética/Polissemia determinados termos de determinados termos construir conhecimentos (inclusive
utilizados nas areas utilizados nas areas escolares) e de se envolver com maior
cientificas com esses cientificas com esses autonomia e protagonismo na vida
mesmos termos mesmos termos utilizados social.
utilizados na linguagem | na linguagem usual.
usual.
Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
Emprego da interacéo nos diferentes campos de
- . = EFO5LP03) Acentuar atuacéo da vida social e utilizando-a
TODOS OS Andlise Conhecimento das acentuacao das ( : -
50 CAMPOS DE linguistica/semiética diversas grafias do palavras oxitonas, gg;{gg@enﬁo&?‘tlg:;?e pg;zc?rg‘:“dzr sﬂsjrgcizﬂggfaggs de
ATUACAO (Ortografizagao) alfabeto/ Acentuacdo paroxitonas e P P pe . N
roparoxitonas proparoxitonas. construir conhecimentos (inclusive
prop ’ escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
Apropriar-se da linguagem escrita,
Diferenciacio. na (EFO5LPO04) Diferenciar, na reconhecendo-a como forma de
leitura de tg xto’s de leitura de textos, virgula, interacdo nos diferentes campos de
TODOS OS Andlise virgula, ponto e ’\/l’rgula ponto e virgula, dois-pontos atuacdo da vida social e utilizando-a
o L - ~ e . | e reconhecer, na leitura de para ampliar suas possibilidades de
5 i?&ﬂ :g ;ODE I(l(r)\?tlg;:;?zlzggn(;?tlca Pontuagao gg'zepr%rggsng Sgoegzto textos, o efeito de sentido participar da cultura letrada, de

reticéncias, aspas,
parénteses.

gue decorre do uso de
reticéncias, aspas,
parénteses.

construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Identificacéo da

(EFO5LPO5) Identificar a

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacgado da vida social e utilizando-a

TODOS OS Andlise expressao de presente, | expressao de presente, ara ampliar suas possibilidades de
50 CAMPOS DE linguistica/semiética Morfologia passado e futuro em passado e futuro em para g pd | pl da d
ATUACAO (Ortografizagao) tempos verbais do tempos verbais do modo parﬂmpgr acu t_ura etra a, ae
D L construir conhecimentos (inclusive
modo indicativo. indicativo. .
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo ha vida
social.
Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
= . (EFO5LPO06) Flexionar, EFO7LPO7 interacéo nos diferentes campos de
Flexdo na escrita e na ) =z . . -
- . adequadamente, na escrita | EFO7LP08 atuacéo da vida social e utilizando-a
TODOS 0OS Andlise oralidade dos verbos e na oralidade, os verbos EFO8LP06 ara ampliar suas possibilidades de
50 CAMPOS DE linguistica/semidtica Morfologia com pronomes Al para amp p
~ T . em concordancia com EFO8LPO8 participar da cultura letrada, de
ATUACAO (Ortografizagao) pessoais e nomes is/ - heci inclusi
sujeitos da oracio pronomes pessoais/nomes EFO8LP09 construir conhecimentos (inclusive ‘
' sujeitos da oragao. EFO9LPO5 escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
Apropriar-se da linguagem escrita,
tevtos dag conjonces | (EFOSLPOT) identicar, em intoragac nos dferentes campos de
:cas conjung textos, 0 uso de conjuncdes ¢ . ] mp
- e da relagdo que x atuacéo da vida social e utilizando-a
TODOS OS Andlise e arelagdo que : -
o L . . estabelecem entre para ampliar suas possibilidades de
5 CAMPOS DE linguistica/semidtica Morfologia artes do texto: adicio estabelecem entre partes articipar da cultura letrada. de
ATUACAO (Ortografizagéo) p - adiGa0. | 4o texto: adicéo, oposicéo, P P '

oposigao, tempo,
causa, condigéo,
finalidade.

tempo, causa, condi¢éo,
finalidade.

construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Diferenciacédo de

(EFO5LPO08) Diferenciar

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacgdo da vida social e utilizando-a

TODOS OS Andlise palavras primitivas, palavras primitivas, ara ampliar suas possibilidades de
5° CAMPOS DE linguistica/semiética Morfologia derivadas e compostas, | derivadas e compostas, e para g pd | p letrada. d
ATUACAO (Ortografizacéo) e derivadas por adicdo | derivadas por adi¢io de participar da cultura letrada, de
: . . ) construir conhecimentos (inclusive
de prefixo e de sufixo. | prefixo e de sufixo. .
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo ha vida
social.
Leitura e compreensédo | (EFO5LPO9) Ler e
autébnomas de textos compreender, com Apropriar-se da linguagem escrita,
instrucionais de regras | autonomia, textos reconhecendo-a como forma de
de jogo dentre outros instrucionais de regras de interacdo nos diferentes campos de
. CAMPO DA VIDA Leltura/e_scuta Compreenso em géneros d_o campo da | jogo, dentre outros géneros atuacéo dg vida social e gyhzando-a
5 COTIDIANA (compartilhada e leitura vida cotidiana, de do campo da vida para ampliar suas possibilidades de
autdénoma) acordo com as cotidiana, de acordo com participar da cultura letrada, de

convengdes do género
e considerando a

situagdo comunicativa
e a finalidade do texto.

as convengdes do género e
considerando a situacéo
comunicativa e a finalidade
do texto.

construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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50

CAMPO DA VIDA
COTIDIANA

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

Compreensao em
leitura

Leitura e compreenséo
autdbnomas de
anedotas, piadas e
cartuns dentre outros
géneros do campo da
vida cotidiana, de
acordo com as
convengdes do género
e considerando a
situagcao comunicativa
e a finalidade do texto,
de acordo com as
convengdes do género
e considerando a
situagdo comunicativa
e a finalidade do texto.

(EFO5LP10) Ler e
compreender, com
autonomia, anedotas,
piadas e cartuns, dentre
outros géneros do campo
da vida cotidiana, de
acordo com as convencdes
do género e considerando
a situagdo comunicativa e a
finalidade do texto.

Reconhecer o texto como lugar de
manifestagéo e negociagdo de
sentidos, valores e ideologias.

50

CAMPO DA VIDA
COTIDIANA

Producéo de textos
(escrita compartilhada
e autbnoma)

Escrita colaborativa

Registro autbnomo de
anedotas, piadas e
cartuns dentre outros
géneros do campo da
vida cotidiana, de
acordo com as
convengdes do género
e considerando a
situagcao comunicativa
e a finalidade do texto.

(EFO5LP11) Registrar, com
autonomia, anedotas,
piadas e cartuns, dentre
outros géneros do campo
da vida cotidiana, de
acordo com as convengdes
do género e considerando
a situagdo comunicativa e a
finalidade do texto.

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacdo da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Planejamento e
producgédo autdnomas
de textos instrucionais
de regras de jogo,
dentre outros géneros

(EFO5LP12) Planejar e
produzir, com autonomia,
textos instrucionais de
regras de jogo, dentre

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de

. | CAMPO DA VIDA Escrita . . do campo da vida outros géneros do campo atuagao da vida social e utilizando-a
5 (compartilhada e Escrita colaborativa . - - para ampliar suas possibilidades de
COTIDIANA A cotidiana, de acordo da vida cotidiana, de -
auténoma) ~ ~ participar da cultura letrada, de
com as convengdes do | acordo com as convengdes construir conhecimentos (inclusive
género e considerando | do género e considerando .
. N ; x L escolares) e de se envolver com maior
a situacdo a situagdo comunicativa e a ; . .
LA o autonomia e protagonismo na vida
comunicativa e a finalidade do texto. social
finalidade do texto. '
Planejamento e (EFO5LP13) Assistir, em Mobilizar préaticas da cultura digital,
producé&o de resenhas | video digital, a postagem diferentes linguagens, midias e
digitais em audio ou de vlog infantil de criticas ferramentas digitais para expandir as
50 CAMPO DA VIDA Oralidade Producio de texto oral video, a partir da de brinquedos e livros de formas de produzir sentidos (nos
COTIDIANA G postage de vlog infantil | literatura infantil e, a partir processos de compreenséo e
de criticas de dele, planejar e produzir produgdo), aprender e refletir sobre o
brinquedos e livros de resenhas digitais em audio mundo e realizar diferentes projetos
literatur infantil. ou video. autorais
Identificacé@o e -
=z (EFO5LP14) Identificar e
reproducdo, em textos ;
. reproduzir, em textos de
de resenha critica de resenha critica de
CAMPO DA VIDA Anélise Forma de composicio brinquedos ou livros de bringuedos ou livros de Reconhecer o texto como lugar de
5° linguistica/semiética posic lierartura infantil, da oring . . manifestacdo e negociagdo de
COTIDIANA . do texto ~ - literatura infantil, a . . :
(Ortografizagéao) formatag&o propria sentidos, valores e ideologias.

desses textos
(apresentacéo e
avaliagcdo do produto).

formatacgédo propria desses
textos (apresentacéo e
avaliagao do produto).
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Leitura e compreenséo
autdnomas de noticias,
reportagens, videos em
vlogs argumentativos,
dentre outros géneros

(EFO5LP15) Ler/assistir e
compreender, com
autonomia, noticias,
reportagens, videos em
vlogs argumentativos,

Mobilizar préaticas da cultura digital,
diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as

50 CAMPO DA VIDA I(:Amra;?tﬁﬁztdaa e Compreensdo em g%;:ggopc:jgc:ilggrg-o dentre outros géneros do formas de produzir sentidos (nos
PUBLICA autﬁn%ma) leitura com as éonven Bes campo politico-cidadao, de processos de compreenséo e
dos qéneros e ¢ acordo com as convengdes produgdo), aprender e refletir sobre o
cons?derando a dos géneros e mundo e realizar diferentes projetos
situagdo comunicativa considerando a situacédo autorais
e 0 tema/assunto do comunicativa e o
texto tema/assunto do texto.
Comparagéo de
informagdes sobre um .(EfFOSLP} 6) Coén parar
CAMPO DA VIDA Leitura/escuta Compreensio em mesmo fato veiculadas ngsrmg(igfosvs;c{ﬁalégs em Reconhecer o texto como lugar de
50 PUBLICA (compartilhada e Ieiturg em diferentes midias e diferentes midias e concluir manifestagéo e negociagdo de
auténoma) concluir sobre qual é b | : fiavel sentidos, valores e ideologias.
mais confiavel e por sobre qual & mais confiave
qué e por qué.
Produzgéo de roteiro
para edicdo de (EFO5LP17) Produzir
reportagem digital roteiro para edicdo de uma
sobre temas de reportagem digital sobre Mobilizar préaticas da cultura digital,
interesse da turma, a temas de interesse da diferentes linguagens, midias e
Producio de textos partir de buscas de turma, a partir de buscas ferramentas digitais para expandir as
50 CAMPO DA VIDA (escritg compartilhada | Escrita colaborativa informagbes, imagens, | de informagdes, imagens, formas de produzir sentidos (nos

PUBLICA

e autbnoma)

audios e videos na
internet, de acordo com
as convencdes do
género e considerando
a situacéo
comunicativa e o
tema/assunto do texto.

audios e videos na internet,
de acordo com as
convengdes do género e
considerando a situacédo
comunicativa e o
tema/assunto do texto.

processos de compreenséo e
produgdo), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos
autorais
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CAMPO DA VIDA

Planejamento e

Roteirizagao, produgéo
e edicao de video para
vlogs argumentativos
sobre produtos de
midia para publico
infantil (filmes,
desenhos animados,
HQs, games etc.), com

(EFO5LP18) Roteirizar,

produzir e editar video para
vlogs argumentativos sobre

produtos de midia para
publico infantil (filmes,

desenhos animados, HQs,

Mobilizar préaticas da cultura digital,
diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as
formas de produzir sentidos (nos

5° PUBLICA Oralidade roducéo de texto base em games efc.), com base em rocessos de compreenséo e
P ¢ conhecimentos sobre conhecimentos sobre os P = P h
produgdo), aprender e refletir sobre o
0s mesmos, de acordo | mesmos, de acordo com as . ; -
~ % A mundo e realizar diferentes projetos
com as convengdes do | convencdes do género e autorais
género e considerando | considerando a situagdo
a situacéo comunicativa e o tema/
comunicativa e o tema/ | assunto/finalidade do texto.
assunto/finalidade do
texto.
Producao de texto
argumentatlvo_oral (EFO5LP19) Argumentar Mobilizar praticas da cultura digital,
sobre acontecimentos oralmente sobre . ; o
de interesse social acontecimentos de diferentes I|ng_u agens, midias e .
' . ) ferramentas digitais para expandir as
com base em interesse social, com base ; .
o CAMPO DA VIDA . = ) - formas de produzir sentidos (nos
5 . Oralidade Producéo de texto conhecimentos sobre em conhecimentos sobre =
PUBLICA . . processos de compreenséo e
fatos divulgados em fatos divulgados em TV, ~ h
P - o P produgdo), aprender e refletir sobre o
TV, radio, midia radio, midia impressa e : : ;
. S o ] mundo e realizar diferentes projetos
impressa e digital, digital, respeitando pontos autorais
respeitando pontos de | de vista diferentes.
vista diferentes.
(EFO5LP20) Analisar a
Andlise da validade e validade e forca de g/_If(Jblllzar plratlcas da cult'Lér_a digital,
da forca dos argumentos em iferentes linguagens, midias e
Andlise argumentos em argumentacdes sobre ferramentas digitais para expandir as
50 CAMPO DA VIDA linguistica/semictica Forma de composi¢éo rgdutos de midia para produtos de midia para formas de produzir sentidos (nos
PUBLICA 9 T dos textos produtos nicia p publico infantil (filmes, processos de compreensao e
(Ortografizagéo) publico infantil (filmes,

desenhos animados,
HQs, games etc.)

desenhos animados, HQs,
games etc.), com base em

conhecimentos sobre os
mesmos.

producéo), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos
autorais
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Analise do padrédo
entonacional, da
expressao facial e

(EFO5LP21) Analisar o
padrédo entonacional, a
expressao facial e corporal

Ler, escutar e produzir textos orais,
escritos e multissemidticos que
circulam em diferentes campos de

o CAMPO DA VIDA Anall§e_ - Forma de composicdo | corporal e das escolhas | e as escolhas de variedade atuagdo e midias, com compreensao,
5 . linguistica/semiética . - : P - N o
PUBLICA . dos textos de variedade e registro | e registro linguisticos de autonomia, fluéncia e criticidade, de
(Ortografizagao) L :
linguisticos de vloggers | vloggers de viogs modo a se expressar e partilhar
de vlogs opinativos ou | opinativos ou informagoes, experiéncias, ideias e
argumentativos. argumentativos. sentimentos, e continuar aprendendo.
Leitura e compreenséo Apropriar-se da linguagem escrita,
dos verbetes, (EFO5LP22) Lere reconhecendo-a como forma de
identificando a compreender verbetes de interacéo nos diferentes campos de
CAMPO DAS . RSP " 2z ” - o
A Leitura/escuta = estrutura, as dicionario, identificando a atuac&o da vida social e utilizando-a
o PRATICAS DE - Compreenséo em . L - ~ - -
5 ESTUDO E (compartilhada e leitura informagoes estrutura, as informagdes para ampliar suas possibilidades de
auténoma) gramaticais (significado | gramaticais (significado de participar da cultura letrada, de
PESQUISA - . - h : .
de abreviaturas) e as abreviaturas) e as construir conhecimentos (inclusive
informagoes informag6es semanticas. escolares) e de se envolver com maior
semanticas autonomia e protagonismo na vida
social.
Ler, escutar e produzir textos orais,
escritos e multissemioticos que
CAMPO DAS . = circulam em diferentes campos de
A Leitura/escuta - Comparagao de (EFO5LP23) Comparar (EFO08CI04) = o =
50 PRATICAS DE (compartilhada e Imagens analiticas em informagGes em informag0es apresentadas (EF09CI08) atuacao e mldLas,_com compreensao,
ESTUDO E A textos e P autonomia, fluéncia e criticidade, de
autbnoma) gréaficos ou tabelas em gréficos ou tabelas. (EFO4AMAZ25) :
PESQUISA modo a se expressar e partilhar

informagbes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.
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Planejamento e
produgéo de resultados
de pesquisas com base
em fontes de

(EFO5LP24) Planejar e
produzir texto sobre tema
de interesse, organizando
resultados de pesquisa em

Ler, escutar e produzir textos orais,
escritos e multissemidticos que

CAMPO DAS Producéo de textos informacéo impressas | fontes de informagé&o circulam em diferentes campos de
50 PRATICAS DE (escritg compartilhada | Producéo de textos ou di itgis incFuindo impressas ou di i?ais (EFOSMA25) atuagao e midias, com compreensao,
ESTUDO E - P g h grtaus, inci Impre > 9 ' (EFO8GEO01) autonomia, fluéncia e criticidade, de
e autbnoma) imagens e graficos ou | incluindo imagens e :
PESQUISA tabelas, considerando a | gréaficos ou tabelas modo a se expressar e partilhar
; oy A gratic - informagdes, experiéncias, ideias e
situag@o comunicativa | considerando a situagao . )
s sentimentos, e continuar aprendendo.
e o tema/assunto do comunicativa e o
texto. tema/assunto do texto.
Representacio de Envolver-se em préticas de leitura
P & (EFO5LP25) Representar literaria que possibilitem o
cenas de textos . -
dramaticos cenas <_je textos _ desenvc_)lwmento QO senso estético
S dramaticos, reproduzindo para fruicéo, valorizando a literatura e
CAMPO reproduzindo as falas . ~ L .
: . . as falas das personagens, outras manifestagdes artistico-culturais
5° ARTISTICO- Oralidade Performances orais das personagens, de de acordo com as rubricas como formas de acesso as dimensdes
LITERARIO acordo com as rubricas . = P . R
: e de interpretagdo e ludicas, de imaginario e encantamento,
de interpretacéo e . S .
h S movimento indicadas pelo reconhecendo o potencial
movimento indicadas .
autor. transformador e humanizador da
pelo autor. o .
experiéncia com a literatura.
(EFO5LP26) Utilizar, ao . da li .
o roduzir o texto Apropriar-se da linguagem escrita,
Utilizacao, nas p . [ reconhecendo-a como forma de
= conhecimentos linguisticos B = -
produgéo de textos, e aramaticais: rearas interacéo nos diferentes campos de
CAMPO DAS Analise Forma de composi¢do | das regras de sir?téticas de éongordéncia atuacdo da vida social e utilizando-a
o PRATICAS DE L - dos textos concordancia nominal e ) para ampliar suas possibilidades de
5 linguistica/semiética = 5 ~ nominal e verbal, L
ESTUDO E (Ortografizagio) Adequacdo do texto as | verbal, das convengdes convencaes de escrita de participar da cultura letrada, de
PESQUISA 9 & normas de escrita da escrita e dos sinais 5 construir conhecimentos (inclusive

de pontuagéo na
producéo de texto

citacdes, pontuacao (ponto
final, dois-pontos, virgulas
em enumeracdes) e regras
ortograficas.

escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Utilizacdo, na produgéo
de textos, de recursos
de coesao pronominal
(pronomes anaféricos)

(EFO5LP27) Utilizar, ao
produzir o texto, recursos
de coesao pronominal

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interac&o nos diferentes campos de

CAMPO DAS Analise Forma de composicio | e de articuladores de (pronomes anaféricos) e atuacdo da vida social e utilizando-a
o PRATICAS DE S . posie b ; articuladores de relacdes para ampliar suas possibilidades de
5 linguistica/semiética dos textos relagdes de sentido - L
ESTUDO E . ~ . de sentido (tempo, causa, participar da cultura letrada, de
(Ortografizagao) Coesao e articuladores | (tempo, causa, -~ = - h ) .
PESQUISA - = oposicéo, concluséo, construir conhecimentos (inclusive
oposigéao, concluséo, ~ ivel | d | .
comparagao), com comparacao), com nive esco ares) e de se envolver com maior
. ' adequado de autonomia e protagonismo na vida
nivel adequado de informatividade social
informatividade. ' '
Ler, escutar e produzir textos orais,
Observacéo de de (EFO5LP28) Observar, em escritos e multissemiéticos que
- - x recursos ciberpoemas e minicontos circulam em diferentes campos de
CAMPO Analise Forma de composicdo multissemidticos infantis em midia digital, os atuac&o e midias, com compreensao
50 ARTISTICO- linguistica/semiética de textos poéticos . gital, £ao € L -omp ’
P o D presentes em recursos multissemioticos autonomia, fluéncia e criticidade, de
LITERARIO (Ortografizacao) visuais

minicontos infantis em
midia digital.

presentes nesses textos
digitais.

modo a se expressar e partilhar
informagbes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.
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60

CAMPO
JORNALISTICO/M
IDIATICO

Leitura

Reconstrugéo do
contexto de producao,
circulacao e recep¢éo
de textos
Caracterizagéo do
campo jornalistico e
relacdo entre os
géneros em circulacéo,
midias e praticas da
cultura digital

Reconhecimento da
impossibilidade de uma
neutralidade absoluta
no relato de fatos e
identificacéo de
diferentes graus de
parcialidade/
imparcialidade dados
pelo recorte feito e
pelos efeitos de sentido
advindos de escolhas
feitas pelo autor, de
forma a poder
desenvolver uma
atitude critica frente
aos textos jornalisticos
e tornar-se consciente
das escolhas feitas
enquanto produtor de
textos.

(EFO6LPO01) Reconhecer a
impossibilidade de uma
neutralidade absoluta no
relato de fatos e identificar
diferentes graus de
parcialidade/ imparcialidade
dados pelo recorte feito e
pelos efeitos de sentido
advindos de escolhas feitas
pelo autor, de forma a
poder desenvolver uma
atitude critica frente aos
textos jornalisticos e tornar-
se consciente das escolhas
feitas enquanto produtor de
textos.

Ler, escutar e produzir textos orais,
escitos e multissemidticos que circulam
em diferentes campos de atuagéo e
midias, com compreensao, fluéncia,
autonomia e criticidade de modo a se
expressar e partilhar informagées,
experiéncias. Ideias e sentimentos ,e
continuar apredendo.

60

CAMPO
JORNALISTICO/M
IDIATICO

Leitura

Reconstrugéo do
contexto de produgao,
circulacéo e recepgéo
de textos
Caracterizagdo do
campo jornalistico e
relag&o entre os
géneros em circulagéo,
midias e praticas da
cultura digital

Estabelecimento da
relac&o entre os
diferentes géneros
jornalisticos,
compreendendo a
centralidade da noticia.

(EFO6LP02) Estabelecer
relacéo entre os diferentes
géneros jornalisticos,
compreendendo a
centralidade da noticia.

Compreender a lingua como um
fendmeno cultural, histérico, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso reconhecendo-a
como meio de construgdo de
identidades de seus usuérios e da
comunidade a que pertence.
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Analise de diferencas

(EFO6LP03) Analisar

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacgado da vida social e utilizando-a

TODOS OS . . - > : -
o Andlise . . de sentido entre diferengas de sentido entre para ampliar suas possibilidades de
6 CAMPOS DE L . Léxico/morfologia - P -
ATUACAO linguistica/semidtica palavras de uma série | palavras de uma série participar da cultura letrada, de
sinonimica. sinonimica. construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com
autonomia e protagonismo ha vida
social.
Apropriar-se da linguagem escrita,
Andlise da funcéo e (EFO6LP04) Analisar a _reconhgcendo-g como forma de
~ = ~ interacéo nos diferentes campos de
das flexdes de funcdo e as flexges de atuacdo da vida social e utilizando-a
TODOS OS Andlise substantivos e adjetivos | substantivos e adjetivos e (EFO6L120) aragam liar suas possibilidades de
6° CAMPOS DE linquistica/semiética Morfossintaxe e de verbos nos modos | de verbos nos modos (EFO6LI21) partici a? da culturg letrada. de
ATUACAO 9 Indicativo, subjuntivo e | Indicativo, Subjuntivo e (EFO6LI23) P pe heci Y usi
Imperativo: afirmativo e | Imperativo: afirmativo e construir conhecimentos (inclusive
neqativo ' neqativo ’ escolares) e de se envolver com
9 ' 9 ' autonomia e protagonismo na vida
social.
Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
Identifica¢é@o dos (EFO6LPO5) Identificar os interacé@o nos diferentes campos de
TODOS 0OS B efeitos de senﬂdo dos | efeitos de sentldo dos (EF06LI20) atuacéo dg vida social e gyhzando-a
o Analise . modos verbais, modos verbais, para ampliar suas possibilidades de
6 CAMPOS DE linguistica/semiética Morfossintaxe considerando o género | considerando o género (EFO6LI21) articipar da cultura letrada, de
ATUACAO 9 9 9 (EFO6LI23) particip '

textual e a intencdo
comunicativa.

textual e a intencao
comunicativa.

construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Emprego adequado
das regras de
concordancia nominal
(relacdes entre os

(EFO6LP06) Empregar,
adequadamente, as regras
de concordancia nominal
(relacdes entre os

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacgado da vida social e utilizando-a

TODOS 0S Andlise substantivos e seus substantivos e seus (EFO6LI20) ara ampliar suas possibilidades de
6° | CAMPOS DE nalse o Morfossintaxe . . (EFO6LI21) para amp p
< linguistica/semidtica determinantes) e das determinantes) e as regras participar da cultura letrada, de
ATUACAO PN Al (EFO6LI23) - h ) .
regras de concordancia | de concordancia verbal construir conhecimentos (inclusive
verbal (relag6es entre o | (relagdes entre o verbo e o escolares) e de se envolver com
verbo e o sujeito sujeito simples e autonomia e protagonismo ha vida
simples e composto). composto). social.
Identificacio, em Apropriar-se da linguagem escrita,
textos, dos periodos (EFO6LPOQ7) Identificar, em EFO7LPO7 _reconh~ecendo-g como forma de
~ . EFO7LP09 interacéo nos diferentes campos de
compostos por oragdes | textos, periodos compostos i . . -
. ~ EFO8LP06 atuacdo da vida social e utilizando-a
TODOS OS Andlise separadas por virgula por oracgdes separadas por EFS9LP06 (EFO6L120) ara amoliar suas possibilidades de
6° CAMPOS DE S - Morfossintaxe sem a utilizagéo de virgula sem a utilizagéo de (EFO6LI21) para amp P
< linguistica/semidtica . ) EF89LP04 participar da cultura letrada, de
ATUACAO conectivos, nhomeando- | conectivos, nomeando-0s (EFO6LI23) - heci inclusi
os como periodos como periodos compostos EFO9LP0O4 construir conhecimentos (inclusive
COMDbOStos por or coordenacio EFO6LP10 escolares) e de se envolver com
p P P a0 EF67LPO7 autonomia e protagonismo na vida
coordenacao. -
social.
Apropriar-se da linguagem escrita,
e | (EF0BLp06) entcar, e e o s d
de org 6es como ‘ texto ou sequéncia textual, atual go da vida social e utiIizF;ndo-a
TODOS OS . orag L oragGes como unidades (EFO6LI120) ¢ : -
o Analise . unidades constituidas L para ampliar suas possibilidades de
6 CAMPOS DE linguistica/semiética Morfossintaxe em torno de um nucleo constituidas em torno de (EFO6LI21) articipar da cultura letrada, de
ATUACAO 9 um ntcleo verbal e (EF06L123) particip '

verbal e de periodos
como conjunto de
oragdes conectadas.

periodos como conjunto de
oracdes conectadas.

construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com
autonomia e protagonismo na vida
social.
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Classificacédo, em texto

(EF06LP09) Classificar, em

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de
atuacgado da vida social e utilizando-a

TODOS OS . e e (EFO6LI20) : -
o Andlise . ou sequéncia textual, texto ou sequéncia textual, para ampliar suas possibilidades de
6 CAMPOS DE L . Morfossintaxe . - P ) (EFO6LI21) L
< linguistica/semidtica dos periodos simples os periodos simples participar da cultura letrada, de
ATUACAO (EFO6LI23) - h ) .
COmpostos. COmpostos. construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com
autonomia e protagonismo na vida
social.
Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
Identificacio de interacéo nos diferentes campos de
) ¢ - (EFO6LP10) Identificar atuacéo da vida social e utilizando-a
ToDOs 05 Andlise sintagmas nominais e sintagmas nominais e ara ampliar suas possibilidades de
6° CAMPOS DE L P Sintaxe verbais como g L para amp P
< linguistica/semidtica - ] . verbais como constituintes participar da cultura letrada, de
ATUACAO constituintes imediatos | . ) = : . . .
da oragAo imediatos da oracao. construir conhecimentos (inclusive
’ escolares) e de se envolver com
autonomia e protagonismo na vida
social.
Unizagao, raproccio oo e o e e
de texto, de (EFOBLP11) Utilizar, ao interacé@o nos diferentes campos de
conhecimentos produzir texto, & . . mp
L T . L atuacéo da vida social e utilizando-a
TODOS OS - Elementos notacionais | linguisticos e conhecimentos linguisticos : -
o Analise N S para ampliar suas possibilidades de
6 CAMPOS DE linguistica/semiética da gramaticais: tempos e gramaticais: tempos articipar da cultura letrada, de
ATUACAO 9 escrita/morfossintaxe verbais, concordancia | verbais, concordancia P P '

nominal e verbal,
regras ortogréaficas,
pontuagéo etc.

nominal e verbal, regras

ortograficas, pontuagéo etc.

construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com
autonomia e protagonismo na vida
social.
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TODOS OS

Utilizagao, na produgéo
de texto, de recursos
de coesao referencial
(nome e pronomes),
recursos semanticos de

(EFO6LP12) Utilizar, ao
produzir texto, recursos de
coesao referencial (nome e
pronomes), recursos

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interac&o nos diferentes campos de
atuacdo da vida social e utilizando-a

60 CAMPOS DE f\nah,se‘ N o Semantica Coes3o rs]momrr'ual, antgmmua e semaptlpos orlle sinonimia, para ampléjar sulas p?SSIb(Ijllda(jieS de
ATUACAO inguistica/semidtica omonimia e de antonimia e homonimia e participar da cultura letrada, de
mecanismos de mecanismos de construir conhecimentos (inclusive
representacao de representagao de escolares) e de se envolver com
diferentes vozes diferentes vozes (discurso autonomia e protagonismo na vida
(discurso direto e direto e indireto). social.
indireto).
Reconstrugéo do
c_ontextoN de produgelo, Analise da estrutura e (EF67LPO01) Analisar a Mob|||zar pfa“cas da cult}Jr_a digital,
circulacdo e recepgao do funcionamento dos | estrutura e funcionamento diferentes Ilng_ugg(_ans, midias e .
60 CAMPO geartgéttgfiza 50 do hiperlinks em textos dos hiperlinks em textos Iﬁiﬁ?segéasrgfﬁ'fsﬂiﬁjE)S(p(igi'r as
o | JORNALISTICO/M | Leitura rizagao noticiosos publicados noticiosos publicados na P =
7 campo jornalistico e processos de compreensao e

IDIATICO

relac&o entre os
géneros em circulagéo,
midias e praticas da
cultura digital

na Web e vislumbrar
possibilidades de uma
escrita hipertextual.

Web e vislumbrar
possibilidades de uma
escrita hipertextual.

producdo), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos
autorais.
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Exploraragéo do
espaco reservado ao
leitor nos jornais,
revistas, impressos e
on-line, sites noticiosos
etc., destacando
noticias,
fotorreportagens,
entrevistas, charges,

(EF67LP02) Explorar o
espago reservado ao leitor
nos jornais, revistas,
impressos e on-line, sites
noticiosos etc., destacando
noticias, fotorreportagens,
entrevistas, charges,

Mobilizar préaticas da cultura digital,
diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as

CAMPO assuntos, temas assuntos, temas, debates ) :
0 s . . - , . ! ’ ’ .. !
go’ JORNALISTICO/M | Leitura Apreciagao e réplica debates em foco, em foco, posicionando-se f?,ron‘g::s%es %reoccigrznlr fggrt]'ggs ((anos
IDIATICO posicionando-se de de maneira ética e p ~ P .
maneira ética e respeitosa frente a esses produgao), aprendt_er e refletir spbre 0
. S mundo e realizar diferentes projetos
respeitosa frente a textos e opinides a eles .
. ; . autorais.
esses textos e opinibes | relacionadas, e publicar
a eles relacionadas, e noticias, notas jornalisticas,
publicar noticias, notas | fotorreportagem de
jornalisticas, interesse geral nesses
fotorreportagem de espacos do leitor.
interesse geral nesses
espacos do leitor.
Comparacao de (EF67LP03) Comparar Analisar informacgdes, argumentos e
informagdes sobre um informacées sobr(g um opinides manifestados em interacdes
60 CAMPO | mesmo fato divulgadas mesmo%ato divulgadas em sociais e nos meios de comunicacgéo,
70’ JORNALISTICO/M | Leitura Relag&o entre textos em diferentes veiculos diferentes vel'culogs e posicionando-se ética e criticamente
IDIATICO e midias, analisando e em relag&o a contetidos

avaliando a
confiabilidade.

midias, analisando e
avaliando a confiabilidade.

discriminatérios que ferem direitos
humanos e ambientais.
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Analisar informacgdes, argumentos e

o _ sDe'Zthﬁ?(;Sem (EF67LP04) Distingyir, em opirjic"_)es manifes_tados em inte_ra(;qes
60 CAMPO | Estratégia de leitura descontinuos de textos segmentos descontinuos sociais e nos meios de comunicagéo,
70’ JORNALISTICO/M | Leitura Distingdo de fato e do fato da opinido ' | de textos, fato da opinido posicionando-se ética e criticamente
IDIATICO opinido enunciada em relago enunciada em relagéo a em rglagéoIa_ contetdos o
2 esse mesmo fato esse mesmo fato. discriminatorios que f_erem direitos
: humanos e ambientais.
fve;;g';;‘(fz‘; e (EF|6_37LP05) Identificar e
. - avaliar
f;ifgg'gf;?éﬁgz'gon teses/opipi_ﬁes/posicioname Angl_iisar inforr_nat;ﬁes, argu_mentos~e
Estratégia de leitura: argumentos em textos ntos explicitos e opinides mann‘es_tados em |nte_ra90~es
60, CAMPO _ identificacio de teses e | argumentativos (carta argumentog em textos sociais e nos meios de comunicagao,
70 JORNALISTICO/M | Leitura argumentos de leitor. comentario ar_gumentauvqs_(carta} de posmonelndo-se etlga e criticamente
IDIATICO Apreciacio e réplica artigo dé opinido ’ leitor, comentério, artigo de em relagéo a contetudos
resenha critica eic ) opinido, re_senha critica discriminatérios que f_erem direitos
manifestando o etc.), map|fe_stand0 humanos e ambientais.
concordancia ou cpncordAanqa ou
discordancia. discordancia.
giirtlgfslcc?:as;i%so (EF_67LP06) Idgntificar 0s
provocados pela efeitos de sentido )
60 CAMPO selegéo lexical, Fer;\égfigoiscgﬁg sae(ljeggo Reconhecer o texto como lugar de
o JORNALISTICO/M | Leitura Efeitos de sentido topicalizagéo de  1op G manifestagcéo e negociagdo de
7 elementos e selegéo e

IDIATICO

elementos e selecéo e
hierarquizagao de
informagbes, uso de 32
pessoa etc.

hierarquizacao de
informagdes, uso de 32
pessoa etc.

sentidos, valores e ideologias.
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Identificagéo do uso de
recursos persuasivos
em textos
argumentativos
diversos (como a
elaboragéo do titulo,

(EF67LPOQ7) Identificar o
uso de recursos
persuasivos em textos
argumentativos diversos

Analisar informagdes, argumentos e
opinides manifestados em interacdes

60 CAMPO escolhas lexicais (como a elaboragao do sociais e nos meios de comunicacgéo,
70’ JORNALISTICO/M | Leitura Efeitos de sentido construgdes ' titulo, escolhas lexicais, posicionando-se ética e criticamente
IDIATICO metaféricas. a cons_t(ugﬁes metaforicas, a em rt_ala_gﬁo a conteudos o
explicitagéo‘ou a explicitagdo ou a ocultagao discriminatérios que ferem direitos
= de fontes de informacéo) e humanos e ambientais.
ocultagdo de fontes de perceber seus efeitos de
informac&o) e )
7 sentido.

percepgdo dos seus

efeitos de sentido.

Identificagéo dos

efeitos de sentido

devidos a escolha de (EF67LPO08) Identificar os

imagens estaticas, efeitos de sentido devidos a

sequenciac¢ao ou escolha de imagens

sobreposicéo de estaticas, sequenciagéo ou

imagens, definicdo de sobreposi¢ao de imagens,

figura/fundo, angulo, defini¢cé@o de figura/fundo, . - .

profundidade e foco, angulo, profundidade e 'c\j/ill?e tﬁg',ffg Sﬂzﬁ“ﬁ?g:sc%t%rigsdf'tal'

cores/tonalidades, foco, cores/tonalidades, ferramentas gigitgis p’ara expandir as
60 CAMPO | Efeitos de sentido relagdo com o escrito relagdo com o escrito formas de produzir sentidos (nos
70’ JORNALISTICO/M | Leitura Exploracéo da (relacdes de reiteracdo, | (relagdes de reiteragao, r0cessos de compreensio e

IDIATICO multissemiose complementacéo ou complementag&o ou P P

0posicao) etc. em
noticias, reportagens,
fotorreportagens, foto-
dendincias, memes,
gifs, andincios
publicitarios e
propagandas
publicados em jornais,
revistas, sites na
internet etc.

oposicéo) etc. em noticias,
reportagens,
fotorreportagens, foto-
denudncias, memes, gifs,
anuncios publicitarios e
propagandas publicados
em jornais, revistas, sites
na internet etc.

producéo), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos
autorais.
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6°,
70

CAMPO
JORNALISTICO/M
IDIATICO

Producéo de textos

Estratégias de
producao:
planejamento de textos
informativos

Planejamento de
noticia impressa, e
para circulagéo em
outras midias (radio ou
TV/video), tendo em
vista as condig6es de
produgéo, do texto —
objetivo,
leitores/espectadores,
veiculos e midia de
circulagdo etc. —, a
partir da escolha do
fato a ser noticiado (de
relevancia para a
turma, escola ou
comunidade), do
levantamento de dados
e informacgdes sobre o
fato — que pode
envolver entrevistas
com envolvidos ou com
especialistas, consultas
a fontes, analise de
documentos, cobertura
de eventos etc.—, do
registro dessas
informag6es e dados,
da escolha de fotos ou
imagens a produzir ou
a utilizar etc. e a
previsdo de uma
estrutura hipertextual
(no caso de publicacéo
em sites ou blogs
noticiosos).

(EF67LP09) Planejar
noticia impressa e para
circulacdo em outras
midias (radio ou TV/video),
tendo em vista as
condi¢des de produgéo, do
texto — objetivo,
leitores/espectadores,
veiculos e midia de
circulacéo etc. —, a partir da
escolha do fato a ser
noticiado (de relevancia
para a turma, escola ou
comunidade), do
levantamento de dados e
informag6es sobre o fato —
que pode envolver
entrevistas com envolvidos
ou com especialistas,
consultas a fontes, analise
de documentos, cobertura
de eventos etc.—, do
registro dessas
informacdes e dados, da
escolha de fotos ou
imagens a produzir ou a
utilizar etc. e a previsdo de
uma estrutura hipertextual
(no caso de publicagéo em
sites ou blogs noticiosos).

(EFO5GE12)

Mobilizar préaticas da cultura digital,
diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as
formas de produzir sentidos (nos
processos de compreenséo e
produgdo), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos
autorais.
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6°,
70

CAMPO
JORNALISTICO/M
IDIATICO

Producéo de textos

Textualizagéo, tendo
em vista suas
condi¢des de produgao,
as caracteristicas do
género em questao, o
estabelecimento de
coesao,

adequagédo a norma-
padrdo e o uso
adequado de
ferramentas de edi¢éo

Produgéo de noticia
impressa tendo em
vista caracteristicas do
género — titulo ou
manchete com verbo
no tempo presente,
linha fina (opcional),
lide, progresséo dada
pela ordem
decrescente de
importancia dos fatos,
uso de 32 pessoa, de
palavras que indicam
precisédo —, e o
estabelecimento
adequado de coeséo e
produzir noticia para
TV, rédio e internet,
tendo em vista, além
das caracteristicas do
género, 0s recursos de
midias disponiveis e o
manejo de recursos de
captacéo e edicao de
audio e imagem.

(EF67LP10) Produzir
noticia impressa tendo em
vista caracteristicas do
género — titulo ou
manchete com verbo no
tempo presente, linha fina
(opcional), lide, progressao
dada pela ordem
decrescente de importancia
dos fatos, uso de 32
pessoa, de palavras que
indicam preciséo —, e 0
estabelecimento adequado
de coesdo e produzir
noticia para TV, radio e
internet, tendo em vista,
além das caracteristicas do
género, 0s recursos de
midias disponiveis e o
manejo de recursos de
captacédo e edicdo de audio
e imagem.

(EFO6MA33)

Mobilizar praticas da cultura digital,
diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as
formas de produzir sentidos (nos
processos de compreenséo e
producgéo), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos
autorais.
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6°,
70

CAMPO
JORNALISTICO/M
IDIATICO

Producéo de textos

Estratégias de
produgéo:
planejamento de textos
argumentativos e
apreciativos

Planejamento de
resenhas, vlogs, videos
e podcasts variados,
textos e videos de
apresentacao e
apreciacgéo proprios
das culturas juvenis
(algumas
possibilidades:
fanzines, fanclipes, e-
zines, gameplay,
detonado etc.), dentre
outros, tendo em vista
as condigbes de
producéo do texto —
objetivo,
leitores/espectadores,
veiculos e midia de
circulagdo etc. —, a
partir da escolha de
uma producao ou
evento cultural para
analisar — livro, filme,
série, game, cangao,
videoclipe, fanclipe,
show, saraus, slams
etc. — da busca de
informag&o sobre a
produgéo ou evento
escolhido, da sintese
de informacg8es sobre a
obra/evento e do
elenco/selecdo de
aspectos, elementos ou
recursos que possam
ser destacados positiva
ou negativamente ou
da roteirizacdo do
passo a passo do game
para posterior gravagao
dos videos.

(EF67LP11) Planejar
resenhas, vlogs, videos e
podcasts variados, e textos
e videos de apresentacéo e
apreciacéo proprios das
culturas juvenis (algumas
possibilidades: fanzines,
fanclipes, e-zines,
gameplay, detonado etc.),
dentre outros, tendo em
vista as condi¢cbes de
producgéo do texto —
objetivo,
leitores/espectadores,
veiculos e midia de
circulacéo etc. —, a partir da
escolha de uma producéo
ou evento cultural para
analisar — livro, filme, série,
game, cancgéo, videoclipe,
fanclipe, show, saraus,
slams etc. — da busca de
informacgéo sobre a
produgéo ou evento
escolhido, da sintese de
informag6es sobre a
obra/evento e do
elenco/selecao de
aspectos, elementos ou
recursos que possam ser
destacados positiva ou
negativamente ou da
roteirizagé@o do passo a
passo do game para
posterior gravacéo dos
videos.

(EFO7GEO1)
(EFO5GE12)

Mobilizar préaticas da cultura digital,
diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as
formas de produzir sentidos (nos
processos de compreenséo e
produgdo), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos
autorais.
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6°,
70

CAMPO
JORNALISTICO/M
IDIATICO

Producéo de textos

Textualizagdo de textos
argumentativos e
apreciativos

Produgéo de resenhas
criticas, vlogs, videos,
podcasts variados e
producdes e géneros
proprios das culturas
juvenis (algumas
possibilidades:
fanzines, fanclipes, e-
zines, gameplay,
detonado etc.), que
apresentem/descrevam
e/ou avaliem produgées
culturais (livro, filme,
série, game, cangao,
disco, videoclipe etc.)
ou evento (show,
sarau, slam etc.), tendo
em vista o contexto de
producéo dado, as
caracteristicas do
género, 0s recursos
das midias envolvidas
e a textualizacé@o
adequada dos textos
e/ou produgdes.

(EF67LP12) Produzir
resenhas criticas, viogs,
videos, podcasts variados e
produgdes e géneros
proprios das culturas
juvenis (algumas
possibilidades: fanzines,
fanclipes, e-zines,
gameplay, detonado etc.),
que apresentem/descrevam
e/ou avaliem producdes
culturais (livro, filme, série,
game, cangéo, disco,
videoclipe etc.) ou evento
(show, sarau, slam etc.),
tendo em vista o contexto
de produgédo dado, as
caracteristicas do género,
os recursos das midias
envolvidas e a
textualizacéo adequada
dos textos e/ou producdes.

(EFO9GE1)

Mobilizar praticas da cultura digital,
diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as
formas de produzir sentidos (nos
processos de compreenséo e
producéo), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos
autorais.

331




6°,
70

CAMPO
JORNALISTICO/M
IDIATICO

Producéo de textos

Producéo e edicédo de
textos publicitarios

Producéo, revisédo e
editoracdo de textos
publicitarios levando
em conta o contexto de
produgéo dado,
explorando recursos
multissemidticos,
relacionan